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Resumen

Las mujeres transitaron del ambito privado
(la familia) al espacio publico (la escuela),
donde el rol de maestra se concebia como
una extensién del papel materno. En este
contexto, adaptaron su profesién a las
condiciones politico-sociales, asumiendo
un desempefio subordinado, limitado a
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Abstract

Women moved from the private classroom
(the family), to the public classroom (the
school), where the role of teacher was an
extension of the role of mother and where
they adapt their profession to the political-
social context, thus assuming a subordinate
and limited role to the transmission of the
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la transmisién de la ideologia dominante
y a la creacién de un ambiente acogedor
que reflejara el hogar. La presente inves-
tigacién indaga las diferencias de género
que marcaron la vida familiar, la formacién
académica y la préictica docente de una
mujer y maestra durante el franquismo. Su
historia muestra cémo el entorno domés-
tico se trasladé al espacio publico a través
de la ensefianza, evidenciando la subor-
dinacién y la dedicacién femenina a esta
profesién. Para ello, se emple6 una meto-
dologia cualitativa con enfoque biogrifico,
utilizando como instrumento principal la
entrevista en profundidad, acompafiada
de relatos escritos, documentos personales
y el diario de la investigadora. Los resul-
tados destacan las diferencias de género
presentes en los estudios de magisterio y
en la insercién laboral, la concepcién de
la ensefianza como wvocacion femenina y
la postura acritica de las maestras ante el
contexto sociopolitico. La investigacién
relata la vida de una mujer y docente,
espejo de muchas mujeres de su época, y
revela el origen de diversas desigualdades
de género vinculadas con el papel familiar
(hombres en el trabajo publico, mujeres
en el cuidado y el dmbito privado), con la
formacién (educacion segregada, servicio
social y oposiciones diversificadas) y con
la ensefianza (dedicacién en diferentes
etapas educativas).

Palabras clave

Educacién, mujeres, docencia, vida publica,

desigualdad.

dominant ideology and the creation of a
welcoming climate that will reflect the
home one. With this research were inves-
tigated the gender differences that marked
the family life, studies and teaching prac-
tice of a woman and teacher during the
Franco era. Her story is an example of
how domestic life was opened to the
public sphere through teaching and the
subordination and dedication of women
to this profession. To do so, a qualitative
methodology was used, specifically the
biographical method, whose main research
instrument was the in-depth interview,
accompanied by written stories, the con-
sultation of personal documents and the
writing of a diary of the researcher. Among
the main results, it is worth highlighting
the gender differences that frame Teaching
Studies and, consequently, the professional
opportunity, the “vocation” of a teacher
and her uncritical position that adapts to
the political-social context. Through this
research, the life of a woman and teacher
is told who is the mirror of many women
of this time and who reveals the origins of
certain gender differences related to the
family role (the man is dedicated to work
in the public sphere and the woman to care
and work in the private sphere), with stu-
dies (segregated education, social service
and diversified competitive examinations)
and with teaching (dedication at different
educational stages).

Keywords

Education, women, teaching, public life,
inequality.
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Introduccion

Carlos IIT fue el primer monarca en considerar la educacién de las
nifas dentro de la promocién de una ensefanza puiblica y gratuita
en el siglo XVIII. En esa época no existia ain un cuerpo docente formal
ni una institucién educativa estructurada, aunque si habia maestras que
trabajaban por cuenta propia. A través de su politica de reformas, Carlos
III promulgé medidas para impulsar la educacién femenina, promoviendo
mejoras en las tareas y funciones atribuidas a las mujeres y estableciendo
los requisitos necesarios para que pudieran ejercer como maestras en
escuelas femeninas (Arredondo y Gonzilez, 2013). La educacién de
las nifias continué siendo un tema relevante para sus sucesores, quienes
promovieron normativas destinadas a orientar y establecer criterios al
respecto (Pernil, 1988).

No obstante, Espafia avanzaba con retraso respecto a los paises
del norte y centro de Europa, especialmente en la educacién de las nifias,
cuya tasa de alfabetizacién permanecia baja. Esta situacién dependia, en el
municipio donde residian, de la existencia de una escuela que las admitiera,
asi como del tipo de institucién a la que podian asistir (mixta o segregada).
Segun Sarasia (2002, p. 286): “La causa del analfabetismo femenino no
era sélo la falta de escuelas, sino el tipo de ensefianza que las nifias recibian
en las escuelas de nifias”. Mientras que la educacién masculina tenfa como
objetivo preparar a los nifios para el trabajo remunerado en el espacio pa-
blico, la educacién femenina se orientaba a formar a ninas para lo que la
sociedad consideraba su funcién natural: administrar un hogar, criar a los
hijos e hijas, cocinar, cuidar del marido, coser, hilar y tejer, bordar y remendar,
entre otras labores (Arredondo y Gonzalez, 2013; San Romin, 1994). En
consecuencia, la ensefianza de nifios y nifias reflejaba las distintas funciones
asignadas a mujeres y hombres en la sociedad, reproduciendo la ideologia
y las relaciones patriarcales vigentes (Sarasia, 2002).

En la primera mitad del siglo XIX, durante la época liberal, se
establecié la norma de ensefiar a las nifias a leer, escribir y contar (Sarasua,
2002); sin embargo, esta medida no tuvo efectos significativos, ya que a
las mujeres que aspiraban a ser maestras sélo se les exigian conocimien-
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tos de catecismo, muestras de habilidad en labores manuales y un nivel
elemental de lectura, sin necesidad de saber contar ni escribir (Ballarin,
2001; Cortada, 1999).

La Ley de Instruccién Publica del 9 de septiembre de 1857, cono-
cida como Ley Moyano, tuvo repercusiones importantes en la educacién
temenina; por un lado, establecié la enseflanza primaria obligatoria para
nifas y nifios de entre seis y nueve afios, gratuita para quienes no pudieran
pagarla; por otro lado, ordend la creacién de escuelas diferenciadas para
nifos y para nifias en todos los ayuntamientos con una poblacién de 500
o mids habitantes (Ballarin, 2001; Sevilla,2007). No obstante, la normativa
no exigfa lo mismo en la creacién de escuelas elementales: mientras que
las escuelas para nifios debian ser completas, las de las nifias podian ser
incompletas (Ballarin, 2001).

La ampliacién de la educacién y la obligatoriedad de crear escuelas
completas para nifos en localidades de mas de 500 habitantes favorecié
la incorporacién de mujeres al campo de la ensefianza. La razén funda-
mental por la que los ayuntamientos contrataron maestras fue econémica
(San Roman, 1998; Scott, 2001). Al igual que las normativas anteriores,
la Ley Moyano establecié medidas para asegurar que los sueldos de las
maestras fueran inferiores en comparacién con el de los maestros con la
misma categoria e igual destino (Ballarin, 1996; Cortada, 1999). Por ello,
no se exigiria a las maestras la misma preparacién para obtener el titulo ni
para ejercer la profesién (Ballarin, 2001; Gonzilez, 2008b; Scott, 2001).

Al mismo tiempo, en plena expansion de las escuelas para nifias,
la profesién de maestra, asociada a valores tradicionalmente femeninos
—como la paciencia, la sensibilidad, la empatia y la intuicién—, resulté
particularmente atractiva para las mujeres, incrementindose notablemente
el nimero de maestras (Cortada, 1999; San Roman, 1998; Steedman, 1986).

La creciente presencia de las mujeres en el magisterio y el progre-
sivo abandono de los hombres en esta profesion respondieron, en gran
medida, a las disposiciones de la Ley Moyano, que incompatibilizé el
ejercicio de la docencia con otros empleos piblicos y a los bajos salarios
(San Roman, 1998). Este contexto propicié el proceso de feminizacién de
la ensefianza (Fernindez Enguita, 1990), lo que abrié un nuevo espacio
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profesional para las mujeres (Apple, 1987b, 1989; Spencer, 2000). Sin
embargo, este fenémeno no sélo fue consecuencia de cambios normati-
vos, sino también del esfuerzo y la lucha femenina, ya que “cada vez mis
mujeres ganaban la batalla por conseguir el acceso a la educacién y al
trabajo fuera de casa” (Apple, 1987a, p. 87).

Las razones que llevaron a la feminizacién de la ensefianza en
los primeros niveles educativos fueron diversas. En primer lugar, la do-
cencia representaba una fuente de sustento econémico (Ballarin, 1996;
Sarasta, 2002), constituyendo una alternativa al trabajo doméstico y a la
explotacién laboral en fibricas o talleres textiles, caracterizados por bajos
salarios (Acker, 1996; Apple, 1987a, 1989).

En segundo lugar, permitia a las mujeres mantener a sus familias
dentro de la clase media (Mattingly, 1990) y ofrecia posibilidades de
movilidad social, especialmente para aquellas de clase trabajadora y de
zonas rurales (Apple, 1987a).

En tercer lugar, existia una correlacién entre la divisién familiar del
trabajo y la ensefianza remunerada, prolongdndose los valores y funciones
maternas mds alld del espacio doméstico. La ensefanza se vinculaba a la
crianza y al cuidado, considerdndose una extensién del trabajo realizado
por las mujeres en el hogar (Ballarin, 1996; Steedman, 1986), sin entrar
en contradiccién con los papeles habituales de madre y esposa (Clarri-
coates, 1993). Es decir, la ensefianza elemental pasa a considerarse como
una especie de maternidad, trasladando el aula doméstica al aula publica
(Ballarin, 1996).

En cuarto lugar, después del matrimonio, aquellas mujeres que
no querian o no podian renunciar a este trabajo por razones econémicas
podian compaginar su vida laboral con la crianza de los hijos e hijas y
con las actividades domésticas (Cano, 2018).

Finalmente, en comparacién con otros trabajos, la ensefianza propor-
cionaba una serie de ventajas —era un trabajo limpio, permitia viajar, entre
otros aspectos—, lo que lo convertia en idéneo para las mujeres burguesas
hasta el momento de contraer matrimonio. Posteriormente, se esperaba que
abandonara la profesién para dedicarse exclusivamente al hogar, quedando
el sustento econémico en manos de sus esposos (Apple, 1987a).
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Con posterioridad, la Ley de Educacién Primaria del 17 de julio
de 1945 reiteré que “la educacién primaria femenina preparara especial-
mente para la vida del hogar, artesania e industrias domésticas” (p. 388).
Ademas, de conformidad con su articulo 20, la tnica etapa escolar en la
que se permitia admitir indistintamente a nifios y nifias era la “escuela
de parvulos”, siempre que la separacién por sexos no fuera posible. Las
escuelas primarias mixtas se autorizaban de manera excepcional cuando
en un municipio habia menos de 30 nifios de entre seis y doce anos.

Las escuelas de pdarvulos estaban a cargo de maestras, pues se
consideraba que la mujer, como buena esposa y madre, reunia las dotes
biolégicas ideales para asumir el papel de “madre suplente”(Steedman,
1985), entre ellas el instinto maternal, la actitud amorosa con la infancia
y la afectividad.

Consecuentemente, el sistema educativo, orientado para repro-
ducir el orden social vigente, legitimaba el modelo de feminidad que
moldeaba la vida de las mujeres (Vico, 2000). Por ello, se puede afirmar
que la trayectoria profesional de las mujeres estaba fuertemente condicio-
nada por el papel familiar que se les asigné, reforzando dicha tipificacién
(Steedman, 1985).

Por un lado, se solicitaba a las mujeres que extendieran su rol
materno al ejercicio de la docencia, de modo que el aula privada, es decir,
la del 4mbito familiar, se trasladara al aula piblica de la escuela. En este
sentido, la citada Ley de Educacién Primaria establecia que “su instala-
cién, disciplina y desenvolvimiento reflejardn la vida del hogar, limpia,
cuidada y alegre” (p. 389).

Por otro lado, a las maestras se les exige tener vocacion, entendida
como capacidad de entrega, paciencia y dulzura para que cumplan con
su deber y se entreguen a esta profesién sin 4nimo de lucro (San Roman,
2007). Las propias maestras, al responder a los motivos wocacionales por
los cuales habian elegido esta profesion, defienden la feminizacién de la
docencia, convencidas de que en ellas se concentran las caracteristicas
necesarias para desempefiarla: son atentas, carifiosas, procuran que todo
el alumnado aprenda, entre otras cualidades. Sin embargo, como sefala
Ballarin (1996, p. 84): “Es un supuesto erréneo explicar la incorporacién
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de las mujeres al magisterio como consecuencia de su vocacién maternal”,
ya que, como se ha indicado, la docencia ha constituido durante muchos
anos la Gnica salida profesional que permite a las mujeres independizarse
y contar con un seguro econémico para su futuro.

Por otra parte, si para las mujeres esta profesién no supone una
ruptura con su papel tradicionalmente asignado, para los hombres no
parece ser su lugar natural, lo que consolida la idea de que se dedican a
esta profesién sélo cuando no les queda otra opcién. Ademas, el trabajo
de los hombres es valorado en el mercado y, por lo tanto, gozan de un
estatus superior respecto a las mujeres, lo que contribuye a alejarlos de
los primeros niveles de la pirdmide educativa (San Romdn, 2007). En
consecuencia, aunque las mujeres han alcanzado un porcentaje superior
al de los hombres en la educacién, su presencia disminuye a medida que
aumenta el nivel educativo. Este posicionamiento desigual de hombres
y mujeres hace que se mantenga la imagen tradicional de divisién sexual
del trabajo, segtn la cual “las mujeres se ocupan fundamentalmente de
los pequefios, en una prolongaciéon del papel materno, y ejercen pocas
tareas de direccién, mientras que a los hombres se les reservan los pues-
tos «importantes» y los niveles considerados de mayor interés cientifico”
(Subirats, 1988, p. 23).

Para ello, a pesar de la feminizacién del Magisterio, el papel de las
mujeres en la escuela se limita fundamentalmente a la ensefianza, siendo
las maestras “un vehiculo fundamental en la formacién de las nuevas ge-
neraciones” (Gonzélez, 2009, p. 94). En este contexto, asumen los limites
impuestos a su condicién femenina por el franquismo, dedicdndose a este
trabajo en un plan de subordinacién y entrega, percibiendo salarios bajos
durante afios, trasmitiendo la ideologia dominante (Gonzilez, 2014) y sin
asumir en ningdin momento responsabilidades directivas y de toma de de-
cisiones. A partir de aqui se internaliza y acepta que el papel de la docente
no incluye la ocupacién de cargos organizativos y directivos (Apple, 2013).

Entre las investigaciones previas sobre el tema, destacamos el estu-
dio de Sonlleva et al. (2020), centrado en mujeres nacidas en un contexto
rural entre 1920 y 1930, que subraya la subordinacién de las mujeres y
el uso de la educaciéon como arma para conseguirla; la investigacion de
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Gonzilez (2014) que, recuperando los testimonios de maestras que se
formaron y ejercieron durante la dictadura de Franco, muestra la falta
de cuestionamiento de la politica y la mentalidad de la época por parte
de estas maestras, quienes intentan mostrar un adecuado desempeno de
su trabajo, compartiendo experiencias comunes tanto como docentes
como mujeres; y la investigacién de San Romdn (2007), que involucra
a maestras de dos generaciones diferentes (las primeras ejercieron entre
1945 y 1955 y las segundas durante el periodo de construccién de la
sociedad de consumo predemocritica), quienes experimentan malestar
por el continuo cambio de leyes, la falta de valoracién de su profesién, el
exceso de trabajo y el control por parte del Estado, entre otros factores.

Objetivos de la investigacion

El objetivo de esta investigacién es indagar las diferencias de género que
marcaron la vida de una mujer y maestra durante la época del franquismo.
Concretamente se pretendié:

* Identificar las diferencias de género que influyeron en la vida de
esta mujer en los Ambitos familiar, educativo y docente.
* Relatar la vida de esta mujer maestra.

Este enfoque permitié construir el relato de vida de una mujer
y maestra que ejerci6 su labor en la escuela durante e inmediatamente
después del franquismo. Este relato refleja la experiencia de muchas
mujeres de la época que, al lograr salir del 4mbito doméstico, siguieron
uno de los pocos caminos disponibles: los estudios de Magisterio, para
obtener el trabajo docente que pronto se convirtié en una ocupacién
predominantemente femenina, extendiendo su papel materno, ejercido
en el dmbito privado, a un espacio publico.

Metodologia

En el campo de la investigacién educativa, se opté por el paradigma cua-
litativo, porque permite acceder al punto de vista de quienes producen y
viven la realidad social y cultural estudiada, generando un conocimiento
profundo de una realidad que es epistémica y cuya existencia se manifiesta
tanto en el nivel objetivo, como subjetivo e intersubjetivo (Gurdidn-
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Ferndndez, 2010). M4s especificamente, se utiliz6 un método biogréfico
(Landin y Sénchez, 2019) para profundizar en la testificacién subjetiva
de una mujer y maestra de la época.

Se solicité la participacién de Pepa, una maestra almeriense que
vivié y ejercié su profesién durante los anos del franquismo e inmedia-
tamente después. Su historia, narrada a la edad de 82 afios, proporcioné
una visién de las diferencias de género y de los aspectos del franquismo
que incidieron tanto en sus estudios como en su vida familiar y profesio-
nal, reflejando el recorrido de numerosas mujeres de origen campesino
durante y después de la dictadura.

Dicha testificaciéon constituye una experiencia narrativa, cuyo
relato posibilita un viaje a través de la memoria a través del tiempo y
el espacio. Asimismo, la narracién de las experiencias vividas permite
comprender los momentos y los contextos en los que estas experiencias
adquirieron su significado (Landin y Sdnchez, 2019).

El principal instrumento de esta investigacién fue la entrevista
en profundidad a Pepa (cuadro I), que siguié el modelo de relacién entre
pares, en el que las propias investigadoras actian como el instrumento de
investigacién (Landin y Sdnchez, 2019; Taylor y Bogdan, 1992). A través
de esta metodologia, se buscé profundizar en su trayectoria personal y
profesional, identificando las desigualdades de género que la han marcado.
Para alcanzar la saturacién teérica (Stake, 2020), se llevaron a cabo cinco
encuentros cara a cara con la participante. Cada uno tuvo una duracién
aproximada de una hora, tiempo considerado razonable parala escuchayy,
al mismo tiempo, para obtener un material rico que permitiera reconstruir
su historia de vida. Las entrevistas se realizaron en el mismo lugar: un
espacio familiar de la participante, para que se sintiera cémoda y segura,
minimizando ruidos, distracciones e interrupciones (Marcela y Rojas,
2008). La primera entrevista se realizé en enero de 2022, la segunda en
tebrero, la tercera en marzo, la cuarta y la quinta en abril de 2022.
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Cuadro 1

Dimensiones entrevistas en profundidad

Entrevistas

Dimensiones

Entrevista 1

Recorrido de la vida de Pepa, desde la nifiez hasta la carrera docente.

Entrevista 2

Profundizacién de ciertos aspectos de la entrevista 1,
condicionamiento de la dictatura de Franco en la vida familiar y
laboral de Pepa, estilo de ensefianza de Pepa, sueldo de maestra.
Ademis, se muestran algunas fotos suyas para que las contextualice,
recuerde y relate estos momentos de su vida.

Entrevista 3

Profundizacién de ciertos aspectos de la entrevista 2, estudios por
libre, objetivos y evolucién estilo de ensefianza durante su carrera
docente y cursos de formacién.

Entrevista 4

Profundizacién de ciertos aspectos de la entrevista 3, relacién con
personas que actuaban contra el régimen, inscripcién a la Seccién
Femenina de la Falange, gobernanza en las escuelas donde trabajé y
cargos directivos.

Entrevista 5

Profundizacién de ciertos aspectos de la entrevista 4, descripcién de
las escuelas, el alumnado y las familias de cada lugar donde trabajo,
interés hacia experiencias educativas innovadoras, posicionamiento
respecto a la escuela segregada y cambios en la escuela durante su
carrera docente.

Estas entrevistas en profundidad se combinaron con cuatro relatos escritos
por la participante sobre un dia en la escuela, las distintas etapas educati-
vas, los diferentes destinos y la pardbola de los talentos, que permitieron
contrastar y ampliar la informacién recogida con las entrevistas.

Asimismo, se analizé su autobiografia, publicada en 2003 en Bio-
grafias de mujeres andaluzas' y se consultaron documentos personales, como
cartas, titulaciones, fotos, recibos, contratos de trabajo, entre otros. Estos
materiales, por un lado, ofrecieron informacién til para la investigacion,
como los datos relativos a sus sueldos y, por otro, como sefialan Taylor y
Bogdan, (2008, p.206): “En el curso de la entrevista, esos materiales pueden
encender recuerdos y ayudar a las personas a revivir antiguos sentimientos”.

1 Se puede consultar en: http://historiamujeres.es/abrucena.html#Azor.
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El proceso de investigacién (cuadro II) se organizé en tres fases: pre-
activa, interactiva y postactiva (Martinez Bonafé, 1990; Pérez Serrano, 1994).

Cuadro I1

Proceso de investigacién

Estructuracién del marco tedrico.

Formulacién de los objetivos de investigacion.

Seleccién y primer contacto con la participante.

Definicién de las técnicas de recogida de datos: entrevistas en
profundidad, relatos escritos de la informante y andlisis documental.
Elaboracién del contrato de negociacién (con compromisos éticos y
negociacién informacién tratada en la investigacion).

Fase
preactiva

Negociacion con Pepa, participante en la investigacion.

Diario de la investigadora: cuestionamientos, reflexiones, recogida de
datos de entrevistas informales (no grabadas) con Pepa.

Fase Entrevistas en profundidad. Grabacién, transcripcién y revisién de la
interactiva | informante.

Relatos escritos por Pepa.

Revisién documental.

Preanilisis: creacién de unidades de anilisis.

Anilisis datos recogidos: creacién de categorias y subcategorias.
Elaboracién del informe de investigacion.
Negociacion del informe con la entrevistada.

Fase
postactiva

El proceso de analisis comenzé a medida que se recopilaron los datos,
utilizando un anilisis de contenido que permitié la identificacién de uni-
dades de andlisis durante la fase interactiva y la definicién de las categorias
y subcategorias de andlisis durante la fase postactiva. Concretamente,
se realiz6 una lectura exhaustiva, asignando cédigos que permitieron
agrupar y sistematizar la informacién en un proceso de construccién
de categorias, que se han ido ampliando y modificando durante todo el
proceso de analisis. Una vez definidas las categorias (cuadro III), se han
relacionado y confrontado, tanto las categorias como las subcategorias,
para extraer y construir significados. Finalmente, se escribié un relato
en el que no sélo se enuncian hechos y acontecimientos, sino también
lo que la entrevistada piensa y siente sobre ellos. De este relato emergen
situaciones, experiencias y concepciones que son comunes a muchas
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mujeres de la época, que reflejan las diferencias de género existentes en
el contexto educativo y familiar durante la época franquista.

Cuadro II1

Unidades de anilisis, categorias y subcategorias

Unidades de 3 3
J Categorias Subcategorias
analisis
Familia Familia de origen Mujer de la casa- hombre trabajador
Hermana al cuidado
Matrimonio Ausencia de hombre en el cuidado
Hijas mayores responsables del cuidado
Estudios Escuela primaria Presencial- saltuaria
Hermana
Maestras
Estudios superiores Por libre
Maestros
Educacién segregada
Servicio civil Militar-curso Hogar y juventudes
Oposiciones Desigualdades de género
Docencia Vocacién
Docencia-familia
Sueldo
Estilo de ensefianza Paribola de los talentos
Pilares de la ensefianza
Docencia-franquismo Evaluacién

Para dar credibilidad a la investigacién, se formularon preguntas de
profundizacién frecuentes con el fin de obtener respuestas mds precisas
a recuerdos erréneos o confusos (Marcela y Rojas, 2008). Ademis, se
realizaron controles cruzados para examinar la coherencia entre diferentes
relatos sobre los mismos hechos o experiencias (Taylor y Bogdan, 1992,
2008). Tras cada entrevista, se entregé una copia de la transcripcién a la
participante para que pudiera corregir errores, hacer aclaraciones o ampliar
la informacién proporcionada. También, se recurrié a la triangulacion
de fuentes, utilizando diferentes fuentes de informacién para verificar la
credibilidad de los datos obtenidos, y a la triangulacién de investigadoras,
con una confrontacién continua durante todo el proceso de investigacién
(Stake, 2020). Todo ello contribuye a reducir posibles sesgos o distorsiones
en la descripcién de los hechos y en las interpretaciones.
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Resultados

La nifez
Pepa nacié en 1940 en La Calderona de Santa Fe de Mondujar (Azor,
2003), un municipio de la provincia de Almeria. Proveniente de una
familia campesina, durante su nifiez vivié la escasez de viveres durante
la postguerra.

Habia mucha escasez, estaba recién terminada la guerra nuestra, la

Guerra Civil, y habia escasez de todo, no habia nada en las tiendas
(entrevista 1, p. 1).

En su familia estaban marcados los papeles de género: el padre sustentaba
econémicamente a la familia, mientras que la madre se encargaba de las
labores domésticas y del cuidado de las dos hijas y, posteriormente, del
hijo pequefio. Asi, mientras el padre participé en la guerra, “mi madre se
quedé en casa con mi hermana de cinco afios” (Azor, 2003, p. 1). Cuando
regres6 de la guerra, “mi padre se puso a trabajar a jornal en una finca y
unos meses después fue cuando lo hicieron policia local del pueblo” (en-
trevista 2, p. 7); en cambio, “mi madre, una mujer de su casa” (entrevista
1, p. 1). Los roles de género marcaron también la vida de su hermana
mayor, quien tuvo que encargarse de cuidar a Pepa.

Comencé a ir a la escuela con tres afios aun sin cumplir. Mi hermana

tenfa 10,y tenia que perder las clases por cuidarme mientras mi madre

salia al campo. Habl6é mi hermana con el maestro y me permitié
acompafiarla (relato 2, p. 1).

En esa época, la escuela no era obligatoria, y la asistencia dependia de la
clase social y, por tanto, de la situacién econémica.

No obligaban a ir. ;Sabes? Entonces yo me sentia afortunada y pri-
vilegiada porque yo podia ir a la escuela [...] Habia una gente que
tenfan dinero [...] y esas nifias se quedaban acostadas y no iban a la
escuela... ya estd, su padre les daba clase (entrevista 1, p. 2).
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Los estudios

La escuela, durante su nifiez no siempre estaba abierta porque mientras
contactaban y contrataban a las “maestras interinas [...] a lo mejor se
estaba uno o dos meses sin escuela” (entrevista 2, p. 9).

De la escuela primaria tiene el recuerdo de su maestra Rosario.

Aprendi yo con ella, aprendi a cémo organizar una clase [...] Elcémo
llevar el temario y el cémo motivar a los nifios (entrevista 1, p. 3).

Desde los 11 anos comenzé a estudiar, por libre, y de estos estudios recuer-
da al maestro Juan Aguilar, un hombre de “ordeno y mando” (entrevista
1, p. 3), a quien no considera sabio, pero si capaz de explicar bien lo que
sabe. Su estilo de ensefianza era acorde a la educacion franquista, ya que
su forma de actuar era la propia del régimen.

Pepa consiguié dos becas del ayuntamiento por ser hija de un
funcionario, la primera de 2,000 pesetas que “me ayudé a poder hacer la
revilida de cuarto” (entrevista 2, p. 7) y la segunda de 4,000 pesetas con
la que pagé cuatro meses de estudio en Almeria capital, el ltimo curso
de Magisterio. Estas becas, por un lado, reflejan la mejora econémica
de estos tiempos, pero, por otro, demarcan criterios de adjudicacién no
uniformes y desiguales.

Si bien estudié por libre, Pepa recuerda la educacion segregada de
los estudios de bachiller y magisterio y sus diferencias en ciertas asignaturas.

Habia una asignatura que si eras chica eran labores, yo como era por

libre tenia que llevar cosas hechas de casa que luego alli el maestro
pues me preguntaba (entrevista 1, p. 4).

En magisterio si habia dos aulas, estaban separados, [...] los chicos
estaban por un lado y las chicas por otro (entrevista 1, p. 4).

Vocacion de maestra

Pepa considera tener vocacion para la docencia.

Yo queria estudiar, yo queria ser maestra [...] Desde siempre (entre-

vista 1, pp. 1-2).

Yo decia, como a mi me ha gustado saber y que me ensefien, yo lo que
quiero es transmitir lo que yo sé a cualquiera, es como si tienes un
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pedazo de pan en la mano y dices “yo mismo me lo como”, pues no,
hay otra persona delante, compirtelo (entrevista 1, p. 3).

Para mi era eso, la vocacién de la ensefianza. Siempre he querido
motivar a los nifios para que estudien mucho, para que sean algo mds
(entrevista 2, p. 7).

Sin embargo, Pepa cursé los estudios de magisterio porque no tuvo otra
opcién, siendo estos considerados como una buena salida profesional v,
al mismo tiempo, como los estudios apropiados hasta el casamiento para
las mujeres de esta época.

Sino hubiera elegido magisterio, habria elegido una licenciatura, pero
segui con la ensefianza (entrevista 1, pp. 1-2).

Aunque le hubiera gustado cursar otros estudios, se consideré afortuna-
da, ya que poca gente de pueblo podia acceder a ello, “porque nadie se
podia venir a Almeria a estar interna” (entrevista 1, p. 3), quedindose en
régimen de internado en uno de los dos colegios existentes en la época:
las Jesuitinas y la Compaififa de Maria. Por ello, generalmente, quienes
deseaban realizar estudios universitarios, debian cursarlos en la modalidad
denominada libre, prepardndose los eximenes que si eran presenciales.
Segui mis estudios por ensefianza libre, teniendo que andar 3 o 4 ki-

lémetros para ir a Santa Fe y luego a Gador a dar clases con maestros
(Azor, 2003, p. 1).

El servicio social y las oposiciones
Terminados los estudios de magisterio, Pepa tuvo que llevar a cabo el
servicio social, mientras los hombres tenfan el servicio militar obligatorio.

Las mujeres tenfan que tener el servicio social hecho, que eran tres
meses de preparacién y tres meses de practicas (entrevista 3, p. 12).

Las mujeres tenian que hacer esto como si fuera una mili (entrevista

3,p-12).

Durante esta etapa, recibian formacién en materias como musica, politica,
religién, bailes regionales, entre otras; era un curso de formacién orga-
nizado por la Seccién Femenina de la Falange y denominado “Hogar y
juventudes” (entrevista 1, p. 4). A Pepa le descontaron 15 dias “por tener
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magisterio terminado” (entrevista 3, p. 12). Ademds, existia una alterna-
tiva para las mujeres del dmbito rural: presentando el padrén, de entregar
“una canastilla de ropa hecha” (entrevista 4, p. 18), es decir, ropa para
recién nacidos, que luego regalaban a las familias necesitadas y a cambio
se convalidaban meses de trabajo.

Es por este motivo por el que finalmente ella realizé sélo un mes
de servicio social, que define como “un puro tramite” (entrevista 4, p. 18),
en el edificio que actualmente alberga el museo arqueolégico de Almeria.

La diferenciacién por sexo continuaba en el acceso al empleo
publico. Las oposiciones al cuerpo de magisterio se organizaban en dos
listas separadas: una para hombres y otra para mujeres:

Dos listas, una lista de los chicos y otra lista de las chicas, las chicas

tenfamos setenta y cinco plazas cuando yo las hice, y los chicos parece
que eran sesenta y tantas las que habia (entrevista 1, p. 4).

A pesar de la segmentacién, la estructura del examen era comuin para
ambos géneros, incluia ejercicios de gramdtica y matematicas, ademas de
la redaccién y exposicién de un tema.

Te salia un tema, te hacian el encierro de una hora para preparirtelo,

te preparabas el tema y luego alli mismo lo explicabas a los nifios
(entrevista 1, p. 4).

Sin embargo, “habia dos tribunales, uno para las nifias y otro para los
nifios (entrevista 1, p. 4).

Carrera docente y vida familiar

Al principio de su carrera profesional, Pepa fue destinada a diversas
escuelas por breves periodos de tiempo. La mayoria de estas estaban en
barriadas,

Todas esas que estaban en cortijos, no tenfan luz eléctrica, no habia luz,

no habia cuartos de aseo, el agua tenias que llevarla desde la fuente o
del pozo [...] No habia radio si quiera (entrevista 1, p. 5).

Su primer destino fue el colegio piblico de Laujar de Andarax en 1961;
sin embargo, en septiembre de 1962, a través de un concurso de traslados,
le adjudicaron la escuela de Abrucena, pueblo donde se quedé traba-
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jando hasta su jubilacién y en el cual conocié a su marido (Azor, 2003).
Tras contraer matrimonio, él le propuso dejar de trabajar para dedicarse
exclusivamente al hogar y a la crianza de sus siete hijas y un hijo. Pepa
rechazé esta sugerencia, por su pasién por la ensefianza y por respeto al
sacrificio de sus padres para pagarle los estudios.

Me casé y tuve un montén de hijos, y tenia que estar alternando los

hijos con... con la escuela que yo no sé ni dénde sacaba el tiempo para
vivir (entrevista 1, p. 3).

Compaginar mi vida familiar con la docente no ha sido tarea fcil.
Muchas noches sin dormir, biberones, pafiales, sarampiones, anginas,
paperas, payuelas, gripes ...imaginadlo, multiplicado por ocho! [...]
Criar y educar a 8 hijos y procurarles unos estudios no ha sido ficil
(Azor, 2003, p. 1).

Pues podia compaginarla, s;c6mo? Pues... haciendo piruetas como los
del circo. Que llegaban las once de la noche y yo estaba todavia en la
cocina... hiciese frio o no hiciese frio, [ ...] madrugaba para dejarme la
comida lista antes de irme, o para hacer la compra (entrevista 1, p. 3).

En esta conciliacién entre vida laboral y familiar la figura de su marido es
ausente, considerdndose el cuidado de la casa y de la nifiez una tarea ex-
clusivamente femenina, en la cual encuentra el apoyo de las hijas mayores.
El trabajo mis fuerte fue cuando estaban las mayores, que tenia
que estar mds pendiente de ellas, luego ya ellas iban cuidando a sus

hermanos porque han sido capaces de ser unas mujeres de su casa
(entrevista 1, p. 3).

El sueldo

Pepa comenzé a trabajar en 1959. “El primer sueldo mio era diario 24
céntimos, es decir 1,200 pesetas al mes” (entrevista 2, p. 11). Después de
las oposiciones en 1960, teniendo que pagar el sello para la jubilacién, su
salario se redujo, pero desde ese momento “ha ido aumentando” (entrevista
2, p. 11). En dos ocasiones lo hizo de forma significativa: cuando pasé
de 2,000-3,000 a 5,000 pesetas y cuando “cobrando las 11,000 pesetas
o por ahi al mes, hubo una huelga y nos pusieron ya las 18,000 pesetas”
(entrevista 2, p. 11). Tuvo conocimiento de la huelga, pero no participé.
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En varios momentos de su vida estuvo dando clases particulares
fuera del horario escolar e incluso clases nocturnas a personas adultas.

Me acuerdo que un afio, desde octubre hasta marzo, pues cobré el
equivalente a seis euros, mil pesetas, por los cuatro o cinco meses de
noches ddndole clase a esta gente, con esa gente si gané, gané la amistad
de esas familias (entrevista 5, p. 23).

Consciente de que no ganaba mucho, lo justifica diciendo que asi se habia
ganado la amistad de estas familias.

La ensefianza

En los afios setenta, sélo 7% de las escuelas andaluzas eran mixtas (IMo-
lina, 2010) y, posiblemente, el elevado porcentaje de escuelas segregadas
hizo que Pepa las viera y las vea como algo “tan normal” (entrevista 5, p.
23). Ella trabaj6 un afio en una clase sélo con alumnas:

Estaban bien avanzadas porque esas nifias habian estado antes en la
escuela infantil, [...] y la maestra que habian tenido era muy buena.
[Los demds afios trabajé en escuelas mixtas y tras su experiencia la-
boral afirma que] Las nifias trabajaban mejor que los nifios [...] y a
los nifios les picaba porque decian que las nifias iban a saber mds, no
querian que las nifias supieran (entrevista 5, p. 22).

El horario de las clases podia cambiar, ya que muchos nifios necesitaban
compaginar los estudios con el trabajo en los campos y el pastoreo. Pepa
recuerda los gritos de las madres: “|nifios, que ya es hora de cuidar al
ganado!” (entrevista 5, p. 20).

Pepa considera la pardbola de los talentos como su “cédigo ético

y profesional” (relato 3, p. 3) y la explica asi:

Un sefior se va lejos y le da a un criado 5 talentos, a otro le da dos y al
tercero uno. El criado que recibié 5 talentos trabajé con ellos y gané
otros 5, el que recibié 2, trabajé y gané otros dos, el que recibié 1, 1o
enterré para que no se le perdiera. Cuando volvié el sefior les pidié
cuentas: el que recibié 5 le explicé que habia ganado otros 5, el jefe
lo felicité. El que recibié dos también le explicé lo que habia ganado
y recibi6 la felicitacién del jefe. E1 que recibié 1, le dijo que para que
no se le perdiera lo habia enterrado, el jefe se enfadé y dijo que este
talento se lo diera al que habia recibido 5. La moraleja de esta parabola
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es que si hemos recibido una inteligencia y demds calidades, nuestra
obligacién es trabajar con ellas y dar provecho a los demds, no que-

dérselo para si mismo (relato 4, p. 4).

Detras de esta moraleja de los talentos se esconde la creencia de Pepa de
aceptar y hacer uso de lo que se recibe sin cuestionar las desigualdades.
Su idea de ensefianza se basa en seis pilares (cuadro IV).

Cuadro IV

Pilares de la ensenanza de Pepa

1. Motivar

motivar el alumnado indagando en su interés y tenerlo en cuenta
para que aprenda algo nuevo

2. Compartir

compartir lo que se sabe transmitiéndolo a los demds

procurar saber siempre mds que los nifios para que no hagan
preguntas a las que no sepas contestar, “aunque hiciera falta

3. Saber . . .
estudiarse el libro antes de ver al nifio, pero nunca demostrarle al
nifio que td no eres competente” (entrevista 5, p. 24)
4 Fxioir exigir un esfuerzo siempre mayor, como en un partido de futbol
. Exigi

donde hay que aspirar a meter muchos goles y no a empatar

5.Ejemplificar

ejemplificar y relacionar los ejemplos pricticos con los intereses del
alumnado

6. Reflexionar

reflexionar sobre acontecimientos actuales, tal vez escuchando las
noticias en la radio

Para ella cada evaluacién dependia “no solamente del examen [...], habia
que tener en cuenta toda la conducta de un crio: el trabajo de todos los
dias y el comportamiento” (entrevista 5, p. 25). Frecuentemente ofrecia
la posibilidad de aumentar la calificacién tras entregarle o realizar ciertos
trabajos y llevaba a cabo ejercicios de recuperacion cuando era necesario.
También realizaba dictados.

Yo le hacia dictados y no se podian hacer dictados, pero yo les decia
que estaban tomando apuntes, luego les pedia la libreta y les decia
«venga vamos a ver cémo lo has hecho... ay pues mira, aqui te has
equivocado», yo ponia los errores y ellos me los reescribian 5 veces y ya
estd. Y estaban haciendo dictado sin darse cuenta (entrevista 2, p. 10).
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Para otros exdmenes solicitaba al alumnado que imaginara ser docente:
“Haced cuenta de que sois el maestro y vais a sacar de aqui quince pre-
guntas o diez preguntas para luego ponérselo a los compaiieros” (entrevista
3,p-14). Entonces, cada uno hacia sus preguntas y se contestaban a veces
consultando el libro, a veces sin libro delante.

El franquismo

Segin Pepa, uno de los principales cambios producidos con el franquismo
en la escuela fue la introduccién de una nueva asignatura, la formacién
del espiritu nacional, en la que se explicaba lo que es una bandera, un
ejército, un orden, etcétera y que, “al fin al cabol,] era como un ramalazo
de historia” (entrevista 4, p. 18).

Ella, como muchos otros compafieros y compafieras, vivi6 estos
cambios limitindose a seguir la ley porque considera que “en aquellos
tiempos [...] nadie sacaba el cuello, ni la voz, todo el mundo estaba ca-
llado” (entrevista 4, p. 17).

Que estdbamos en la clase y en vez de dar matemadticas habia que dar

una clase de formacién espiritu nacional que se llamaba entonces o

politica pues la ddbamos igual que si fuera matemadticas (entrevista

2,p.8).

De esta forma, se respetaban los dos principios basicos de la educacién
franquista: por un lado, la ensefianza confesional con la transmisién en
todos los centros de la moral y del dogma catdlicos y, por otro, la educacién
politizada con la transmisién de valores ideolégicos que corresponden al
hombre que el régimen necesitaba (Molina, 2010). Asi que sélo tras la
muerte de Franco se elimina del curriculum esta asignatura.

Pepa percibid, como la mayoria de la poblacién espafiola, la muer-
te del general Franco en 1975 como una liberacién, “todo el mundo ya
respiraba” (entrevista 2, p. 9). Abrié un proceso de transicién politica,
que vino de la mano de grandes movilizaciones populares y movimientos
huelguisticos: 18,000 huelgas en el primer trimestre de 1976 (Cabrera,
2011). Por medio de una de estas huelgas se consiguié el aumento salarial
citado anteriormente.
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En esta época la educacién se alejé de la concepcién del régimen
y Pepa, que no tenia una vinculacién politica con la profesion, se iba
adaptando a los cambios sin cuestionarlos.

Yo me limitaba a seguir las leyes que habia (entrevista 5, p. 24).

Para ella era importante transmitir su saber, los contenidos, para que
alumnos y alumnas los aprendieran para su futuro laboral. Por tanto, en-
tiende el derecho a la educacién como acceso a la escuela, sin plantearse
las condiciones de escolarizacién; es decir, qué contenidos se imparten,
qué metodologia se emplea, los tipos de evaluacién, el estilo de ensefianza,
etcétera, que pueden estar reproduciendo las desigualdades de partida por
género, clase social y etnia.

Ella afirma: “Yo estaba acostumbrada a estar con nifios y nifas,
a ponerlos a cada uno en su sitio” (entrevista 4, p. 18), con lo que se de-
marca de la asimilacién consciente de una identidad profesional propia
del periodo en el que vive.

Discusion

Pepa manifest6 su pasién para la ensefianza, aludiendo a su vocacién por
esta profesién, que hace que se entregue a ella, al igual que las mujeres
que participaron en los grupos de discusién de la investigacién citada de
San Romin (2007), a pesar de los bajos salarios. Por ello, al principio
de su carrera ganaba lo que equivale a 24 céntimos diarios, y en varios
momentos de su vida antes de casarse tuvo que dar clases particulares
o clases a personas adultas para complementar sus ingresos, aunque
tampoco por eso le pagaban bien y a veces ni le pagaban, simplemente
lo hacia por vocacién.

Los bajos sueldos de esta profesién contribuyeron, por un lado,
a ahuyentar los hombres de este trabajo (San Romin, 1998), pudiendo
conseguir mejores ofertas en otros sectores como la industria, el comercio
y la administracién publica. Por otro lado, favorecieron la feminizacién de
esta profesién, que solia ser para las mujeres un trabajo transitorio, una
segunda fuente de ingresos o el sustento econémico (Ferndndez Enguita,

1990; Ballarin, 1996). Pepa es un ejemplo de ello porque, rechazando la
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propuesta del marido de dejar el trabajo tras casarse, aporta un segundo
salario a su familia. Esta decisién se vincula, ademds, a su vocacidn y a la
lucha de las mujeres para la obtencién de una mayor autonomia, en este
caso econémica (Apple, 2013).

La ensefianza es una de las actividades fuera del dmbito doméstico
que la ideologia patriarcal incluy6 entre las adecuadas para las mujeres de
la época. Se consideraba que, ademds de ser una ocupacién transitoria,
preparaba a las jévenes para el ejercicio de la maternidad (Fernindez
Enguita, 1990; Gonzilez, 2008a, 2009).

Por ello, los estudios de Magisterio representaban para las mujeres
una salida profesional mejor que otras en comparacién con las fébricas
o los talleres: “comparada con otros empleos como lavar, coser, limpiar
o trabajar en una fébrica, la enseflanza tenia muchos atractivos: era una
ocupacién de buen tono, razonablemente bien pagada y no requeria
destrezas o dotes especiales” (Apple, 1987a, p. 90).

Este trabajo ofrecia mayor independencia y seguridad econémica
y, por tanto, constitufa una oportunidad de acceso a un mayor estatus
social para las mujeres de clase trabajadora (Apple, 1987a), como es el
caso de Pepa, mientras que significaba la preservacién de su posicién para
las mujeres de clase media. Todo eso mediante un trabajo que constituye
la prolongacién del tradicional papel femenino (Lerena, 1987). Asi, la
ensefianza primaria se presenta como una extensién del espacio doméstico,
yla misma Ley de Educacién Primaria, del 17 de julio de 1945, establece
que sus espacios, sus disciplinas y su desenvolvimiento deben reflejar la
vida del hogar.

Si, por un lado, la ensefianza se presenta como la expansién del
trabajo que las mujeres realizaban en la casa; por otro, las escuelas de Ma-
gisterio proporcionaban conocimientos que respondian al ideal de esposa,
madre y organizadora del hogar y se desinteresaban de los conocimientos
intelectuales, ya que su funcién era la de habilitar para ser profesionales
del hogar y de la familia (Gonzilez, 2008a, 2009). Pepa, una vez mas,
representa el ejemplo del camino que han seguido muchas jévenes, més o
menos obligadas por sus familias, y que le lleva a estudiar el magisterio para
conseguir el ansiado puesto de maestra. En estos tiempos, su preparacién
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estaba encaminada a ensefar a las nifias a ser mujeres segun un modelo
educativo femenino, en linea con los postulados del régimen politico y social
dominante (Gonzélez, 2008a). Ademds, tuvo que hacer el servicio social
mediante el curso Hogar y juventudes, relacionado con la asignatura de hogar
que se introdujo en las escuelas primaria, secundaria y en magisterio con la
Ley sobre Educacién Primaria de 1945 y que contribuia a la formacién de
las mujeres para el hogar y la familia (Gonzélez, 2008a, 2009).

Tras contraer matrimonio, Pepa se encuentra ante la dificil tarea
a la que alude Cano (2018), de compatibilizar el trabajo remunerado
(ensefianza) y no remunerado (trabajo doméstico), que lalleva a no tener
tiempo para si misma. Sin embargo, asimilada la concepcién del siglo
pasado, segin la cual la mujer ejemplar es la que se dedica al ambito do-
méstico (Apple, 1989), y en linea con los resultados de la investigacién
de Sonlleva et al. (2020), afirma orgullosa que sus hijas mayores “han
sido capaces de ser unas mujeres de su casa” (entrevista 1, p. 3) y de cuidar
a los mds pequenos de la familia en su ausencia. Ella educa a sus hijas
segun la tradicional misién de la mujer que tiene su fundamento en la
trilogia doméstica (hogar, matrimonio y maternidad), confindndolas a la
exclusividad en la vida privada (Gonzilez, 2008a).

Durante el franquismo, se produjeron cambios en el sistema edu-
cativo, como la introduccién de la Formacién del Espiritu Nacional, una
asignatura que la maestra explica como si fuera historia. Al igual que las
mujeres que participan en la investigacién de Gonzalez (2014, p. 121), ella
se mantiene “al margen de la lucha y de los espacios de poder”. De acuerdo
con Fernindez Enguita (1990), las mujeres, generalmente mds propensas
a aceptar la autoridad y la jerarquia de los hombres, se suelen convertir en
fieles trasmisoras de la cultura y la moral dominantes, por lo que los cam-
bios sociopoliticos influyen en su profesién de maestras. En este sentido,
las mujeres asumen un papel fundamental dentro del régimen franquista,
por su doble funcién reproductiva: la reproduccién biolégica de la especie
y la reproduccién del discurso ideoldgico del régimen (Gonzélez, 2008a).

Pepa muestra una actitud acritica visible a lo largo de toda la
investigacion, ya que casi no expresa opiniones o preferencias sobre los
diferentes aspectos educativos tratados. Afirma adaptarse a trabajar en
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escuelas segregadas y mixtas, en escuelas multinivel o convencionales,
etcétera. Ademds, al igual que las mujeres del estudio de Gonzilez
(2014), sabe poco sobre las diferencias curriculares, las desigualdades de
género, clase social o etnia, asi como sobre los Movimientos de Renova-
cién Pedagégica, lo que la lleva a ajustar su practica docente al contexto
politico-social.

Con su préctica docente, Pepa prioriza la transmisién de saberes y
contenidos con el objetivo de garantizar un futuro laboral para su alum-
nado. Recuerda con orgullo haber convencido a una madre de invertir
en la educacién de sus hijas, lo que llevé a una de ellas a convertirse en
maestra y a la otra en enfermera. Este hecho refleja el doble propésito de
los estudios: asegurar el acceso al empleo de quienes pertenecen a la clase
trabajadora y la clase media, y vincular la educacién con las necesidades

de las empresas e industrias (Apple y Jungck, 1990).

Conclusiones

En definitiva, esta investigacién muestra las diferencias de género que
han marcado la vida de Pepa.

En el dmbito familiar, su padre sustenta a la familia, mientras que
su madre se ocupa del hogar y de sus las hijas e hijo, siendo sustituida
por la hija mayor cuando debe salir al campo. Estas diferencias persisten
en la familia que Pepa forma, pues su marido permanece ausente (sin
involucrarse en el cuidado ni en las responsabilidades del hogar) y ella
educa a sus hijas para asumir las tareas domésticas, apoyandose en las
mayores para el cuidado de las mds pequefias y del hermano.

En el 4mbito educativo, Pepa enfrenta desigualdades de género,
desde la educacién segregada y la diferenciacién curricular hasta los pro-
cesos de oposicién y los servicios sociales diferenciados (servicio militar
para los hombres y servicio de hogar y juventudes para las mujeres).

Finalmente, en su ejercicio docente, Pepa presencia y reproduce di-
chas desigualdades de género adoptando una postura acritica: no cuestiona
la escuela segregada ni los cambios promovidos por la dictatura y fomenta
la aceptacién de las desigualdades mediante la paribola de los talentos.
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La historia de Pepa ejemplifica las condiciones de vida de las
mujeres durante e inmediatamente después del franquismo, asi como la
apertura de la esfera doméstica al dmbito publico mediante la profesién
docente. Su trayectoria refleja el camino seguido por muchas mujeres
de su época y permite comprender el origen de algunas desigualdades
de género en el dmbito educativo, como la distribucién diferenciada en
los niveles de ensefianza y la disparidad en el acceso a responsabilidades
directivas u organizativas. Esto se vincula con la segregacién vertical del
trabajo, observable en dos aspectos: por un lado, la proporcién de mujeres
docentes disminuye conforme aumenta la edad del alumnado; por otro,
dentro del sistema educativo, los hombres ocupan posiciones de menor
responsabilidad, asumiendo escasas o nulas tareas de gestion y rara vez
accediendo a cargos de toma de decisiones, como la direccién escolar
(Subirats, 1988).

En su trayectoria profesional, Pepa nunca llegé a asumir funcio-
nes directivas, afirmando al respecto: “Yo preferia ser un soldadito raso
a tener galones”, lo que ilustra nuevamente la actitud sumisa atribuida a
las mujeres de esa época. Esta realidad, se refleja también en las condi-
ciones laborales del magisterio dentro del proceso de proletarizaciéon que
acompafié la feminizacién de la docencia (Apple, 1989; Ballarin, 1996;
Fernindez Enguita, 1990), fenémeno ligado a la divisién sexual del tra-
bajo y que conllevé un mayor control sobre el profesorado, afectando su
autonomia mediante la racionalizacién de los curriculos, la intensificacién
del trabajo y un incremento en los niveles de supervisién, ademds de una
creciente separacién entre el disefio y la ejecucién de la ensefianza (Apple,
1989; Fernindez Enguita, 1990). Dichas condiciones han persistido y se
han agravado con el paso del tiempo.

A partir de esta investigacién se abren nuevas lineas de indagacién.
Se propone, por un lado, el relato de una mujer de esta época que haya
seguido un camino diferente al convencional y, por otro, un estudio sobre
la relacién entre mujeres y educacion en el siglo XXI, con especial atencién
en la manera en que las maestras experimentan los actuales procesos de
descualificacién e intensificacién de su labor docente.
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