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Resumo
Este artigo tem como objetivo rastrear a politica de identidade do Documento
Curricular do Estado do Para/DCEPara. O aporte teérico ¢ do giro decolonial
e dos estudos curriculares, sendo a etnografia multilocal, a arte do fazer.
O DCEPara intenciona formar o ser-cidadao apto a participar do mundo
atual modificado; porém, ao criticar a compartimentagdo, mas organizar o
conhecimento em uma légica disciplinar, arborea e canonica, e reconhecer
a diversidade cultural e os povos tradicionais da Amazonia, mas silencia-los
durante o processo de elaboragdo do documento, apresenta discursos disso-
nantes. Neste ponto, a trama politica fica evidenciada, o que gerou conflitos,
resisténcia e insurgéncia. Quanto as metaforas, algumas sao manuseadas para
reforgar o discurso, como mundo em mudanga, quebrar o olhar, construg¢do
do sujeito e pilar fundador. Concluo que esta politica curricular, constituira
o empreendedor de si, competitivo, consumista e racista demandado pelo sis-
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tema-mundo moderno/colonial. E possivel resistir e praticar a desobediéncia
epistémica para interromper a colonialidade do ser da politica curricular do
Par4, orientando o curriculo por uma ética outra, para a restitui¢ao do ser.

Palavras-chave: Colonialidade do ser, DCEPar4, Politica de Identidade

Abstract

This article aims to trace the identity policy of the Curricular Document of
the State of Para/DCEPar4. Theoretical contribution is of the decolonial turn
and of curricular studies, being multilocal ethnography, the art of doing. The
DCEPara intends to train the citizen-being able to participate in the current
modified world; however, when criticizing the compartmentalization, but
organizing knowledge in a disciplinary logic, arboreal and canonical, and
recognizing the cultural diversity and traditional peoples of the Amazon, but
silencing them during the process of preparing the document, he presents
discordant discourses. At this point, the political plot is evident, which
generated conflicts, resistance and insurgency. As for the metaphors, some
are handled to reinforce the discourse, as a world in changing, breaking the
gaze, building the subject and founding pillar. 1 conclude that this curricular
policy will constitute the competitive, consumerist and racist self entrepreneur
demanded by the modern/colonial world-system. It is possible to resist and
practice epistemic disobedience to interrupt the coloniality of the being of
the curriculum policy of Pard, guiding the curriculum by another ethic, for
the restitution of being.

Key Words: Coloniality of Being, DCEPara, Identity Policy

Resumen

Este articulo busca rastrear la politica de identidad del Documento Curricu-
lar del Estado de Para/DCEPara. La contribucion teérica proviene del giro
descolonial y los estudios curriculares, siendo la etnografia multilocal el arte
de hacer. DCEPar4 tiene la intencion de capacitar al ciudadano para que
pueda ingresar en el mundo modificado actual; sin embargo, cuando critica la
compartimentacion, pero ordena el conocimiento en una logica disciplinaria,
arborea y canodnica, y reconoce la diversidad cultural y los pueblos tradiciona-
les de la Amazonia, pero los silencia durante el desarollo de preparacion del
documento, presenta discursos discordantes. En este punto, la trama politica
es evidente, lo que generd conflictos, resistencia e insurgencia. Acerca de
las metaforas, algunas se manejan para reforzar el discurso, como un mundo
cambiante, rompiendo la mirada, construyendo el tema y fundando el pilar.
Concluyo que esta politica curricular, constituira el emprendedor, competitivo,
consumista y racista exigido por el sistema mundial moderno/colonial. Es
posible resistir y practicar la desobediencia epistémica para interrumpir la
colonialidad del ser de la politica curricular de Para, conduciendo el curriculo
por otra ética, para la restitucion del ser.

Palabras clave: Colonialidad del ser, DCEPara. Politica de Identidad
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Tracando

rotas

Neste artigo, apresento para o debate um dos aspectos do projeto de
pesquisa pos-doutoral que problematizou o Documento Curricular do
Estado do Para/DCEPar4, entretecendo uma analise a partir do eixo cultural.
O problema de pesquisa parte da considera¢ao de que o DCEPard visualiza
o mundo em mudangas, critica a compartimentacdo do conhecimento e
reconhece a diversidade cultural, contudo, est4 alinhado a BNCC privatista,
que almeja formar o empreendedor de si. Considerando isso, indago sobre
o tipo de sujeito que a politica curricular do Para almeja constituir. Assim,
0 objetivo ¢ rastrear a politica de identidades no documento curricular em
tela. Para cumprir tal intengdo, analiso o DCEPara a partir dos estudos
curriculares e do giro decolonial, mais precisamente por meio de uma de
suas ferramentas analiticas centrais, a colonialidade do ser. Nesta tarefa
conto com Silva (1999), Costa (1998), Lopes (2004), Macedo (2014),
Moreira (1990); Maldonado Torres (2007, 2008a, 2008b, 2017), Fanon
(2008), Mignolo (2005, 2008), Palermo (2014), respectivamente.

Quanto ao método de pesquisa, considerei varios procedimentos para
analisar documentos como a analise de contetido e a analise do discurso.
Porém, como transito no campo dos Estudos Culturais desenvolvendo
pesquisa de terreno por meio da etnografia, vasculhei a cena metodolo-
gica em busca de um procedimento etnografico apropriado. A busca foi
satisfatoria, pois logo encontrei o artigo Etnografia en/el sistema mundo:
el surgimento de la etnografia multilocal de George Marcus (2001), o que
me levou a decidir pela etnografia multilocal que, apesar de contestada, se
mostrou bastante produtiva.
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A etnografia multilocal surgiu na década de 1980 no mapa de uma du-
pla crise, a crise da ciéncia moderna e a crise sociocultural, como resposta
as demandas epistémicas ¢ contextuais contemporaneas (Marcus, 2001).
Aqui, manuseio uma de suas modalidades, precisamente aquela que se
ocupa de outras linguagens como a dos filmes, da comunicagao e dos ar-
quivos, adotando marcos tedricos macro para decifrar as conexdes entre
experiéncia e sistema-mundo.

A arte do fazer da etnografia multilocal consiste em rastrear documen-
tos seguindo o discurso, a metafora e a trama. Lamentavelmente, neste
aspecto, debates metodoldgicos sao escassos (Marcus, 2001), bem como
reduzidos os exemplos de pesquisa bem sucedidas; porém, ¢ importante
se dar conta da necessidade de rastrear e mapear diferentes cenarios de
um complexo fendmeno cultural. No processo de rastreamento e mapea-
mento, outro aspecto importante a reter ¢ que a etnografia multilocal ¢
movel e contingente, sendo possivel acionar técnicas variadas para lograr
as conexdes almejadas.

Como o objeto observado esta situado no ambito do discurso, como é
0 caso aqui, ¢ preciso esclarecer o sentido do termo. Marcus (2001) acio-
na o termo discurso para se referir a linguagem, ao texto de um filme ou
documento. Ao sugerir que o discurso pode indicar conflitos e relagdes de
poder, o autor se aproxima da analitica foucaultiana, na qual o discurso ¢
um conjunto de praticas que, articuladas ao poder-saber, produz os obje-
tos e sujeitos dos quais fala. Desse modo, nesta modalidade de trabalho
de campo, ¢ preciso atentar para a metafora e a trama para tragar relagdes
politicas. Se necessario, ¢ recomendado acionar outros meios impressos
ou virtuais, tudo para identificar o discurso, registrar metaforas constituti-
vas e interpretar os impulsos estatais (Marcus, 1991).

O terreno de pesquisa ¢ o Documento Curricular do Estado do Para,
um entre a infinidade de documentos que constituem parte do Estado mo-
derno. Um documento ¢ um espago social definido por interesses politicos
especificos na condugdo da institui¢do estatal e, por condensar um rol de
experiéncias, constitui-se em fonte privilegiada de informagdo (Zarias,
2004:1). Em razdo da linguagem formal, enigmatica e polissémica, os
documentos possuem diferentes niveis de hermetismo, contudo, sdo pas-
siveis de decodificacdo e interpretagdo. Por conta da multiplicidade de
sentidos, um documento ndo ¢ a verdade sobre certo tema ou problema,
mas a expressdo dos compromissos ¢ interesses de quem o elabora.
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Na analise etnografica de documentos é imperativo proceder a uma
leitura atenta para examinar o que dizem tais textos. E fundamental ainda:
estranhar as condi¢des de sua produgdo, relacionando passado e presen-
te; considerar o Estado em suas relagdes internas e externas; ¢ evitar a
interpretacdo literal, manuseando-o para rastrear a identidade do espago
(Muzzopappa; Villalta, 2011).

A dinamica particular desta pesquisa se desenrolou iniciando com a
verificagdo de disponibilidade do documento a ser analisado; encontrei o
DCEPar4 disponivel na pagina da Secretaria de Estado de Educacdo — Se-
duc/Par4, e, em seguida descarreguei e arquivei em uma pasta. A primeira
leitura foi flutuante, mas atenta ao discurso sobre a identidade. Apos este
contato inicial, percebi a necessidade de uma segunda leitura e, desta vez,
o fiz em material impresso. Neste segundo momento, identifiquei a trama
— relagdes politicas e interesses — e notei que mais detalhes precisariam
ser encontrados em outro lugar. Assim, rastreei entrevistas e reportagens
sobre o processo de elaboracdo do DCEPara ocorrido no ano de 2018, ¢
encontrei um material esclarecedor em portais de jornais locais, em blogs
diversos e portais de entidades cientificas como o da Associagdo Nacional
de P6s-Graduagdo e Pesquisa em Educacao - Anped, do Conselho Esta-
dual de Educagdo — CEE/Par4, entre outros. A partir daqui, desenhei o
mapa com as informagdes produzidas, para traduzi-las e iniciar a escritu-
ra. Dois aspectos merecem atengdo: a autoridade etnografica e a tarefa do
etnografo. A autoridade etnografica classica ¢ dada pela experiéncia desde
Malinowski, mediante o fer estado la. Porém, na etnografia multilocal
a autoridade etnografica ¢ interpretativa, autorizada pela experiéncia de
interlocucdo entre a pesquisadora e quem elaborou o documento, inde-
pendente da presenca destes ultimos.

Quanto a tarefa do etnografo, esta se assemelha a do artesdo, que se
pde construir objetos Uiteis, a0 mesmo tempo em que se compromete com
a constru¢do de uma sociedade outra. Sua postura no trabalho de campo
¢ orientada pelo ethos “o pessoal ¢ politico”, o que reverbera em uma
agéncia ativista, singular e circunstancial, com compromissos pessoais,
politicos e epistémicos que constituem de modo volatil sua identidade e
subjetividade. Esta ¢ a postura de uma pesquisadora-viajante em outro
tempo-espago, que estranha o trivial (Zabala, 2010) ao se manter atenta
as relagdes de poder. Este movimento também reverbera na traducgdo e na
escritura, momentos potentes que re-conectam diferentes espagos, tempos
cindidos, sujeitos fragmentados, memorias efémeras e discursos disso-
nantes (Marcus, 2001).
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Em geral, uma politica curricular oficial para a escola basica se destina
a formar criangas e jovens, logo, guarda uma politica de identidade que
dissemina significados — valores, ideias, crengas, teorias, atitudes — para
constituir a identidade almejada (Woodward, 2000). A sele¢do de conhe-
cimentos ¢ um processo intencional, planejado, capaz mobilizar tanto as
identidades hegemonicas quanto as identidades de resisténcia, encenando
o0 jogo das identidades nas institui¢des e nos demais espagos sociais.

Atentando para a dindmica da escritura etnografica, organizei o artigo
iniciando pela descricdo do DCEPara. Em seguida, rastreio a politica de
identidade do documento em tela, e fago um exercicio analitico acionando
a colonialidade do ser, atenta, ainda, a metafora e a trama politica envol-
vidas na politica curricular. Encerro argumentando sobre o imperativo de
pensar um curriculo capaz de restituir o ser.

O Documento Curricular do Estado do Para:

breve descri¢do

O DCEPara ¢ o documento que contém a politica curricular do Estado do
Para. Foi elaborado por uma equipe de especialistas da Secretaria de Estado
de Educacao — Seduc/Para, e aprovado no més de dezembro de 2018. O
documento ¢ apresentado em 462 paginas, contendo na capa varias imagens
em alusdo a multiplicidade da cultura paraense.

O DCEPara esta organizado em cinco partes:
1 - O processo de constru¢ao do documento curricular do estado do Par3;

2 - A concepcao de curriculo, com destaque para os principios que orien-
tam o documento, como o Respeito as Diversas Culturas Amazdnicas
e Suas Inter-Relagdes no Espaco e no Tempo, Educagao para a Susten-
tabilidade Ambiental, Social e Economica e A Interdisciplinaridade no
Processo Ensino-Aprendizagem;

3 - Etapas de ensino as quais a base ¢ destinada ¢ as Bases legais das duas
etapas de ensino: a educagdo infantil e o ensino fundamental;

4 - Parte diversificada;

5 - Modalidades de ensino: Educagdo especial (a escola comum na pers-
pectiva da inclusdo escolar e educagao hospitalar); Educagao de Jovens
¢ Adultos; Educagdo para sujeitos privados de liberdade; Educagdo
indigena, Educacdo do campo; Educagdo das relagdes étnico-raciais
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e quilombolas; A consciéncia politica e Imagem da capa do
historica da diversidade; O fortalecimen- DCEPara

to de identidades e de direitos ¢ agOes
educativas de combate ao racismo ¢ a
discriminagdes, encerrando com a indi-
cagdo das Referéncias. O documento in-
forma que o processo de elaboragdo con-
tou com muitos momentos, encontros e
reunides, com a participacdo da comuni-
dade educacional paraense, sendo apro-
vado em audiéncia no Conselho Estadual
de Educagdo/Para, realizada no dia 20 de
dezembro de 2018.

‘ 1.I

DOCUME
: EURRIE
°

*xF

Fonte:

Agora, é preciso conhecer o terreno no  http:/www.seduc.pa.gov.br/site/seduc

. . Acesso: 25/04/2019.
qual o documento curricular foi gestado.

Desse modo, apresento suscintamente o estado do Pard, dando desta-
que a politica de educagdo. O Estado do Para comega a ser criado com
a fundagdo de Belém no ano de 1616, por ocasido da ocupagdo ibérica
do rio Amazonas, com a finalidade de defender o territorio das invasdes
holandesas, francesas e inglesas que ja ocorriam no Nordeste do Brasil
(Tavares, 2008). A denominacdo Estado do Para passa a vigorar a partir
de 1889. Hoje, ¢ um dos secte estados — Acre, Amapa, Amazonas, Para,
Rondo6nia, Roraima e Tocantins — localizados na Amazdnia brasileira;
conta com 144 municipios, as “cidades da floresta” (Trindade Jr., 2013),
e com 8.602, 865 habitantes, um povo constituido do encontro interétnico
- indigenas, lusitanos, africanos e muitos outros.

Apesar de ter vivido um periodo representado como aureo, marcado
pela economia da borracha, o Para ndo chegou a enriquecer em razio do
valor produzido ser deslocado para as grandes capitais como Manaus e
Belém, bem como para o exterior, a Europa ¢ os EUA (Tavares, 2008).
O resultado disso é que hoje, sua participa¢do no Produto Interno Bruto'
brasileiro estd em 11° lugar, considerando a classificacdo dos estados que
mais contribuem. Sua economia ¢ marcada pelo extrativismo (latex, agai,
madeira, castanha, entre outros), pela mineragdo — a Serra dos Carajas,
tem grande destaque em razao da maior quantidade de extracdo de miné-
rio de ferro no pais —, e pela industria que adquire grande importancia na

1. O PIB do Brasil em 2019 foi de R$ 7,3 trilhdes, sendo que a contribui¢do do Para foi de
155.195. Disponivel em: www.ibge.gov; acesso em: junho de 2020.
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producdo de receitas financeiras, como ¢ o caso dos Distritos Industriais
de Ananindeua, Barcarena, Icoaraci e Maraba. No plano cultural, a diver-
sidade da Amazonia e o encontro interétnico produziram multiplas e par-
ticulares culturas, resultando em um caleidoscopio com uma infinidade
de cores e sons, que reverberam na linguagem, na arte (Literatura, danga,
musica, artefatos culturais), na culinaria, na religiosidade, nos costumes
e nas tradi¢oes. Apesar da violéncia da colonizagao lusitana, houve resis-
téncia ¢ as comunidades tradicionais seguem preservando sua historia e
seu modo de vida. No Para existem 62 comunidades quilombolas,? 58 po-
vos indigenas® e muitas comunidades ribeirinhas que vivem nas margens
dos rios e nas florestas.

No plano educacional, historicamente, o Para tem seguido as deter-
minacdes do poder central do Brasil, que desde o periodo colonial vem
usando a instru¢do como um mecanismo de controle do ser por meio do
combate a heresia e da dociliza¢ao do indigena (Ribeiro, 1992). No Para,
a Companhia de Jesus representou os nativos como preguicosos, indolen-
tes, comildes, sujos e perigosos, devido sua forte resisténcia ao trabalho
missionario. Com o plano de estudos e método do Ratio Estudiorum (Da-
masceno; Santos; Palheta, 2018:273), os Jesuitas se tornaram agentes de
aculturacdo dos povos indigenas da regido norte, tornando-os presa facil
para os colonos, ao ensinar a catequese, os “bons costumes” e instruir por
meio do ensino da lingua portuguesa.

O cenario republicano reverbera no Estado do Grao-Para por meio de
uma cruzada em favor da alfabetizagdo, que previa instrugdo primaria
em vilas, aldeias e povoagdes, com a finalidade de extirpar a ignorancia
e garantir a entrada do pais no circulo das nagdes civilizadas (Franga;
Nery, 2015). A cruzada pela alfabetizagdo no campo foi vista como uma
necessidade, uma vez que a populagdo do campo era representada como
inculta e doente, precisando ser ensinada a amar o campo ¢ a se fixar
nele (Damasceno, 2015). Ainda no contexto desta cruzada alfabetizado-
ra, outra medida para combater habitos ndo-civilizados foi a criagao de
escolas primdrias agricolas, nas quais eram ensinados a leitura, a escrita
e os habitos modernos aplicando métodos pedagogicos franceses e esta-
dunidenses. Enfim, a instrug@o foi privilegiada na formacdo de uma nova
mentalidade marcada pela consciéncia civica, pela integragdo social, para
o desenvolvimento da nagdo (Sousa; Rosario, 2011).

2. Fonte: www.seplan.pa.gov.br; acesso em: junho de 2020.
3. Fonte: www.agenciapara.com.br; acesso em: junho de 2020.
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No periodo da Ditadura Militar, a relagdo educagdo-economia foi es-
treitada, com o objetivo de eliminar os obstaculos a expansio capitalista.
Neste periodo, a reforma educacional no pais foi orientada por teorias
psicoldgicas americanas* que advogavam ser fung@o da escola a prepara-
¢do de recursos humanos para a inddstria nascente, por meio do ensino de
habilidades, atitudes e conhecimentos uteis. Assim, seguindo esta logica
instrumental para a formagao do ser por meio da educagdo, no Para foram
construidas escolas técnicas.

Na Nova Republica, final do século XX, o estado seguiu replicando a
politica nacional, sob orientacdo da Lei de Diretrizes e Bases n. 9394/96,
dos Parametros Curriculares Nacionais e demais medidas educacionais,
chegando até o recente apoio a implementagdo da BNCC. Porém, por
um breve periodo — 1997-2204 — houve uma experiéncia educacional al-
ternativa na capital do estado, Belém, a Escola Cabana, uma proposta
que vigorou durante o mandato do entdo prefeito Edmilson Rodrigues, do
Partido dos Trabalhadores.

Nesta retrospectiva em largas linhas, ¢ possivel perceber que a orga-
nizag@o do ensino no Para, dos Jesuitas a BNCC, se processou de acordo
com o que Costa (1998) avalia como subordinagdo a politica do conhe-
cimento oficial e a episteme europeia, objetivando transmitir conheci-
mentos supostamente objetivos que tem efeitos cruéis nas identidades.
Moreira (1990), destaca que durante o processo de reconstrugao demo-
cratica do Brasil, houve intensos debates em torno da nogao de curriculo
e da necessidade de superar a transferéncia educacional, porém, ao final,
resultou que a reforma educacional foi marcada pelo ideario neoliberal.

No item a seguir, rastreio a politica de identidade do documento curri-
cular, buscando refleti-la a partir da colonialidade do ser.

4. Os psicologos estadunidenses sdo os intelectuais da vez, como: Burrhus F. Skinner, Ro-
bert M. Gagné, Benjamin S. Bloom e Robert F. Mager (Cf: Libaneo, José Carlos, 1992.
Democratizacdo da escola publica. Sdo Paulo, Cortez).
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Rastreando a politica de identidade
do DCEPard

Penso ser necessario um breve esclarecimento sobre o que estou conside-
rando politica curricular. Acompanho Lopes (2004) em seu argumento de
que esta detém um duplo sentido, sendo tanto selegdo de conhecimento
quanto politica cultural, ambos processos conflituosos, devido as relagdes
de poder que envolvem disputas em torno de questdes teodricas, culturais
e politicas. As disputas em torno do curriculo se devem ao fato de este ser
um dispositivo de poder central de subjetivagdo no mundo contempora-
neo, tanto que as nagdes imperiais tem imposto reformas curriculares as
nagdes periféricas e semi-periféricas. Dito isto, apresentarei as inten¢des
do documento.

Seguindo o discurso sobre a identidade almejada pelo DCEPara, obser-
vei que para circunscrevé-la, inicia situando o contexto atual, tanto global
quanto local, como no texto abaixo:

Na sociedade contemporanea vivemos um tempo de intensas mudangas:
a dindmica do trabalho, a maneira como as pessoas interagem, a vida
cotidiana e até mesmo o pensamento estdo num apelo que solicita aos
sujeitos expandirem sua maneira de ver e atuar no mundo e quebrar o
olhar padrao sobre as coisas (DCEPar4, 2019:13 — grifos meus).

Como ¢ possivel notar, o documento considera as mudangas ocorridas na
sociedade contemporanea, o que tem afetado a dindmica do trabalho, a
interacao social, a vida cotidiana, e os modos de pensar, exigindo que ho-
mens e mulheres expandam seu modo de ver e de atuar no mundo. Porém,
para atuar neste mundo modificado, o documento curricular afirma que ¢
preciso “quebrar o olhar padrdo” sobre as coisas, o que demanda pensar
e agir de outro modo.

Assim, considerando a necessidade de formar uma nova identidade
para novos tempos, o documento curricular informa que a educagdo e o
curriculo precisam ser, também, pensados de outro modo. Neste sentido,
a educacdo ¢ considerada como um processo de humaniza¢do com a fi-
nalidade inserir os individuos no processo civilizatorio (DCEPar4, 2019),
e o curriculo, um construto social que resulta de relagdes de poder, da
interseccdo entre o local-global e da sele¢do de conhecimentos tanto do
saber cientifico, quanto das experiéncias cotidianas.
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A partir deste ponto, o documento curricular passa a indicar os objeti-
vos da educagdo infantil e do ensino fundamental. Para ambos os niveis de
ensino, considera as exigéncias do mundo atual, o contexto Amazodnico,
bem como as habilidades definidas na Base Nacional Comum Curricular/
BNCC. O objetivo para a educagdo infantil, ¢ formar para “[...] a autono-
mia, 0 protagonismo ¢ a poética inerente das [sic] criangas no contexto
da Amazonia paraense, com todas as suas diversidades e especificidades”
(DCEPara, 2019:22).

As criangas sdo consideradas “[...] sujeitos histdricos e de direitos, com
uma vivéncia primeira na sua cultura e sociedade’ (DCEPar4, 2019:22 —
grifos meus). Ao considerar as criangas como sujeitos historicos e sujeitos
de direitos em processos de interacdo e dialogismo, o documento indica
que a funcao da escola ¢ propiciar seu protagonismo, para que se tornem
co-participantes de suas construcdes. Neste sentido, cabe a educacio in-
fantil “[...] erguer os pilares fundadores do Ser-Cidaddo: politico, ético
e estético” (DCEPar4, 2019:22 — grifos meus). A crianga ¢, portanto, um
sujeito plural: cidada, sujeito de direitos, protagonista, produtora de cultu-
ra e de sua propria identidade, tanto na cidade quanto no campo.

E imperiosa a garantia de escolas de Educagdo Infantil as populagdes
do campo, dos povos da floresta e dos rios, indigenas, quilombolas res-
peitando e garantindo assim essa etapa de ensino nos diferentes contex-
tos amazonicos, privilegiando a constituigcdo diversificada das criangas
que neles habitam, respeitando, portanto, suas identidades, os seus as-
pectos socioculturais, étnicoraciais, de género, corporal, entre outros
(DCEPara, 2019:32).

No trecho acima, destaquei a realidade da cidade e do campo, das dguas e
da floresta, assim como as multiplas identidades da populagdo amazo6nida
formada por agricultores, ribeirinhos, quilombolas, indigenas, pescadores,
extrativistas, assentados, caicaras, acampados da reforma agraria, e muitos
outros. Neste sentido, o DCEPara (2019) se coloca como um ponto de
partida para a construgdo de um pais em que a pluralidade seja conside-
rada. Para garanti-la, a politica curricular do estado do Para anuncia que a
Educagio do campo, a educacdo indigena e a educacdo quilombola devem
possibilitar aos sujeitos o pensamento critico sobre o pais a partir de seu
proprio lugar, afirmando seus saberes ¢ identidades para que ndo sejam
estereotipados ou inferiorizados.

Sobre a educacdo indigena, considerando as peculiaridades histéricas
e culturais dos povos tradicionais, o documento compreende que a escola
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ndo deve impor a cultura ocidental, como ja ocorreu no periodo colonial
(DCEPara, 2019), mas assegurar o bilinguismo e a interculturalidade,
previstas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar
Indigena na Educagdo Basica. Em relag@o a educagido quilombola, consi-
dera as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagao Escolar Quilom-
bola, como um dos marcos de luta do Movimento Negro e do Movimento
Quilombola, que resultou em sua consolidacdo como uma modalidade de
ensino da Educagdo Basica.

No que concerne a organizagdo curricular da Educagdo Infantil Qui-
lombola esta deve se dar de forma democratica e horizontal, visto que
todos devem ter direito a voz e escuta, rompendo com a tradi¢do de
siléncio imposta a esse povo. Logo, o atendimento educacional das
criangas que vivem nessas comunidades precisa estar pautado nos
saberes ora pertencentes a esse povo. O conhecimento tradicional de
cada comunidade devera ser expresso a partir da participagdo das fa-
milias e dos ancidos que sdo os especialistas nas tradigdes do seu povo
(DCEPara, 2019:42 — grifos meus).

Apesar de ndo esclarecer a nocao de interculturalidade acionada, o DCE-
Para anuncia os objetivos do Ensino Fundamental. Atento as demandas do
mundo atual e as habilidades definidas na BNCC, destaca a necessidade de
observar a integragdo ¢ os direitos de aprendizagem, pois o que for ensi-
nado tera efeitos nas praticas sociais ¢ nas identidades. Por conta disso, o

[...] fundamental é o desenvolvimento da oralidade e dos proces-
sos de percep¢do, compreensdo e representacdo, que sdo centrais
para o que realmente importa, a apropriagdo do sistema de escrita
alfabética, dos signos matematicos, os registros artisticos, midiati-
cos e cientificos e as formas de representacdo do tempo e do espaco
(DCEPar4, 2019:95 — grifos meus).

No ensino fundamental o que realmente importa € a instru¢ao e a apropria-
¢do dos conhecimentos disciplinares como a leitura, a escrita e os codigos
da cultura tecnoldgica contemporanea, com vista ao alcance das habilidades
previstas na BNCC — duramente criticada por ser padronizada, minimalista
e formar o empreendedor de si.

Assim, a sele¢@o de conhecimentos objetiva formar sujeitos de direitos
que, além de serem capazes de aprender certas habilidades para participar
do processo civilizatorio, respeitem sua cultura e a do Outro, como um
cidaddo produtivo, autonomo e protagonista da sociedade que se quer.
Tanto na educacao infantil quanto no ensino fundamental, na cidade e no
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campo, o conhecimento oficial deve considerar a organizagdo das comu-
nidades, suas contribui¢des sociais, econdmicas, politicas e culturais pois
tudo o que ¢ aprendido constroi identidades (DCEPara, 2019).

A politica curricular do estado do Para:

uma andalise a partir da colonialidade do ser

Para refletir o sujeito que o DCEPara almeja constituir para a sociedade
que se quer neste século XXI, segui o discurso, a metafora e a trama, bus-
cando entretecer a analise com o apoio da colonialidade do ser. Durante o
processo, precisei considerar tanto a experiéncia da colonizagdo quanto as
mudangas globais em processo, tanto a episteme ocidental quanto os conhe-
cimentos dos povos tradicionais, buscando rastrear as conexdes existentes.

Como indiquei antes, os objetivos da educacdo infantil e do ensino
fundamental deixam claro o tipo se sujeito a ser formado: o ser-cidadao,
sujeito de direitos, autdbnomo, emancipado, protagonista e plural, capaz
de construir a sociedade que se quer’. Para constituir esta identidade,
considera a realidade sé6cio cultural da cidade e do campo, das dguas e
da floresta, e anuncia que a Educacdo humaniza o individuo e o insere
no processo civilizatorio, com a decisiva contribui¢cdo de conhecimentos
oriundos tanto do saber cientifico quanto os da experiéncia.

Apesar do discurso sedutor que agradou a comunidade educacional
paraense, estes sdo dissonantes, pois a trama politica e algumas metafo-
ras desconectam contexto-conhecimento-sujeito. Entre os discursos dis-
sonantes, o primeiro se refere ao contexto atual, caracterizado como um

5. No Brasil a no¢do de cidadania e de cidadao comegaram a circular no periodo republicano
sob a influéncia do ideario da revolug@o Francesa. Em meados do século XX, com a Decla-
ragdo Universal dos Direitos Humanos, as bases para a ampla garantia de direitos a “todos
os seres humanos” foram colocadas, como o direito a cidadania e a participagdo integral da
crianga, da mulher e do homem na sociedade. No final do século XX, mais precisamente
nos anos de 1990, criangas e jovens sao reconhecidos como cidadaos e sujeitos de direitos,
0 que culmina com a aprovagdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente/ECA, cuja finali-
dade ¢ a protecdo plena — garantia de direitos e provimento de vida infantil e juvenil digna
—, assegurada pela familia, pelo Estado e pela Sociedade. No mapa da cidadania hé duas
dimensdes relevantes: o sujeito de direitos, aquele/a a quem a lei regula atribuindo direitos
e obrigacdes, e a participacdo social, pautada na diversidade e na atuagdo politica como
direito fundamental (Gorczevski; Martin, 2011). Hoje, a participag@o tem sido renomeada
de protagonismo, sendo, em geral, representada pelas lutas dos movimentos sociais e co-
munidades tradicionais. Neste cenario de direitos e de protagonismo, a cidadania ndo sera
realizada em cendrios de exclusdo social, logo, o protagonismo ¢ fundamental e o primeiro
desafio a ser superado.
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mundo modificado pelas novas tecnologias e pelo avango cientifico. Ao
afirmar que este panorama demanda um novo sujeito adequado ao mun-
do globalizado, expde seu compromisso com as demandas da economia-
mundo, levando o documento curricular a assumir um tom colonizador. O
segundo, conceitua a educagdo como processo humanizador, o curriculo
como constructo social, almeja o Ser-cidaddo, mas no fim, o documento
cede as habilidades previstas na BNCC minimalista, privatista ¢ homoge-
neizadora, e seu objetivo de formar o empreendedor de si requerido pelo
sistema-mundo moderno/colonial. O terceiro, critica a compartimentagao
do conhecimento, mas prioriza a instrugdo organizando o conhecimento
na logica disciplinar, arborea e candnica classica.

Sobre o contexto e sua relacdo com a experiéncia, Dussel (1993) afir-
ma que o sujeito que se movimenta no espago-tempo contemporaneo — o
ser-cidaddo — se originou na modernidade colonial, na Europa, quando
esta concretizou a experiéncia de constituir o oufro como dominado e
controlado pelo conquistador, consolidando o dominio do centro sobre a
periferia.

Assim, ndo € possivel compreende-lo sem historiciza-lo desde a con-
quista das Américas, levada a efeito por um processo militar violento que
garantiu o dominio das terras, do trabalho, a inferioriza¢ao das culturas
e a subordinacdo dos povos colonizados. O outro foi incluido como ‘o
mesmo’, ja que a diferenga foi negada e o nativo subsumido, obrigado a
incorporar a cultura branca (Dussel, 1993). Varias taticas foram usadas na
colonizagdo de identidades e subjetividades, entre as quais a imposi¢ao da
lingua (espanhol e portugués), do cristianismo e dos costumes ocidentais,
em um empreendimento brutal que sepultou as culturas ancestrais, para
que os nativos assimilassem a cultura da metropole e se identificavam
com o colonizador europeu, negando suas origens, branqueando seus cor-
pos ¢ seus pensamentos. Concretizando este intento, os europeus consti-
tuiram os povos colonizados segundo sua propria imagem, produzindo
um novo modo de ser amputado, que se envergonha de si, despreza sua
cultura e endeusa a cultura da metropole, em um modo particular de as-
sujeitamento.

[...] as formas modernas de assujeitamento o impede de escapar desta
prisao, na medida que a sociedade branca destruiu a cosmovisdo ancestral
sem lhe possibilitar uma nova. Ao destruir as bases tribais tradicionais
de sua existéncia, erigiu uma barreira para o futuro (Fanon, 2008:157).
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Nesta agonizante relagdo existencial, tanto o colonizado quanto o co-
lonizador experimentam a desgraga existencial, o primeiro por ter sido
assujeitado e morto, o segundo por ter subjugado e matado (Fanon, 2008).
Por isso, na contemporaneidade, ha a necessidade de pensar a coloniali-
dade do ser. Porém, ndo se trata unicamente de reparagao retroativa, mas,
sim, de afastar as vozes desumanas do passado, na diregdo de promover
uma auténtica comunicagdo. A comunicagdo depende de uma retomada de
si, 0 que ndo apaga certa tensdo em torno da liberdade, mas cria condigoes
existenciais para um mundo mais sensivel. Tal sensibilidade brota do se
dar conta de que o mundo do outro — sua lingua, seus deuses ¢ seus costu-
mes — foi excluido do mundo ocidental, levando-o ao desaparecimento ou
a aculturagdo por meio do dominio de seu territorio, da subordinacéo de
sua cultura, de seus conhecimentos, ¢ do controle de seus corpos.

O conceito de colonialidade do ser ¢ de Walter Mignolo (2005, 2008),
semiodlogo argentino, que o delineou para explicar os efeitos da aventura
colonial nos modos de ser dos povos nativos. Esta dimensdo ontologica
da colonialidade tem sido ampliada e aprofundada por Nelson Maldona-
do-Torres.® No que segue, explorarei alguns pontos que considero cruciais
para a compreensdo da colonialidade do ser e do sujeito requerido pelo
sistema-mundo moderno/colonial. Da perspectiva de Maldonado-Torres
(2008a), a colonialidade do ser se refere aos efeitos da colonizagdo na
experiéncia vivida, na constitui¢do do outro pelo projeto civilizatorio eu-
ropeu na contemporaneidade. Nessa agenda, para analisar as relacdes de
poder entre colonizador-colonizado, o poder ¢ definido na 16gica foucaul-
tiana, mas aplicado globalmente para a compreensdo do poder imperial
— uma forma de poder biopolitico que cria o poder disciplinar e tem ob-
sessao pelo controle (Maldonado-Torres, 2008a).

Desse modo, neste século XXI, uma das medidas da globalizagdo ¢
a criacdo de muralhas de conteng@o entre as nacgdes periféricas e semi-
-periféricas. No cendrio socio-politico e cultural pos-11 de setembro de
2001, os Estados Unidos se tornaram aquilo que a Europa imperial foi no
passado. Tal mudanga de status exterioriza que a finalidade da atual nacao
imperial ¢ a expansdo de conhecimentos requeridos pela globalizagcdo da
cultura, porem, estes conhecimentos tém sido orientados por ideais trun-

6. Filosofo porto-riquenho e professor da Universidade de Rutgers/Nova Jersey/EUA; é
integrante do Grupo Modernidade/Colonialidade; pesquisador no Departamento de Ciéncias
Politicas da Universidade da Africa do Sul, membro do conselho internacional da Fundagao
Frantz Fanon em Paris/Franca e ativista envolvido em diferentes movimentos sociais.
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cados da economia-mundo, requerendo subjetividades individualistas,
consumistas ¢ racistas (Maldonado-Torres, 2008a).

Nesta cena atual, o panico e paranoia dos EUA em rela¢do a supos-
ta ameaga terrorista do Oriente Médio tém promovido a reformulagdo
geopolitica do mundo, manifesta no alargamento da diferenca imperial
entre NortexSul. Além de intensificar a ocupacao militarizada nos paises
do Sul global, ampliou praticas de vigilancia, de controle, e, para justifica-
-las tem engendrado discursos para garantir sua hegemonia mundial, re-
legando a Europa a irrelevancia. Tais acdes e discursos se constituem em
linhas divisorias, em fronteiras marcadas por diferencas coloniais e dife-
rencas imperais que afetam a experiéncia e produzem prisdes subjetivas.

Como ¢ possivel notar, a complexidade deste cenario exige se dar con-
ta do brutal e desenraizador processo de globalidade moderno-colonial
em curso, uma particularidade do poder imperial que precisa ser visibi-
lizada com vista a implosao das prisdes subjetivas (Maldonado-Torres,
2008b). O processo de construcdo de prisdes subjetivas é concretizado
por agdes segregacionistas que estabelecem as hierarquias entre o eu € o
outro, manifestas na divisdo do mundo entre brancos e pessoas de cor do
Norte, e distintos tipos de mestigos excluidos do Sul. E assim em razdo
da globalidade imperial precisar da racializagdo da experiéncia, pois ndo
existe império sem raga. A racializagdo da experiéncia cria uma zona do
ndo-ser destinada aos nativos, um espago devastador que nega ao nati-
vo peso ontologico diante do branco — para Fanon (2008) este proces-
so ¢ patoldgico. Por isso, para Maldonado-Torres (2008b) ¢ imperativo
libertar o ente, o que sé ¢ possivel por meio de uma ética outra, aquela
com a poténcia decolonial para a resisténcia e a insurgéncia.

No caso brasileiro, mesmo com certas particularidades, o encontro en-
tre colonizadorxcolonizado se deu de modo semelhante ao dos demais
paises da América Latina, ou seja, materializado pelo exterminio e por
sucessivas tentativas de supressao do outro. As marcas da colonialidade
do ser no Brasil se expressaram na permanente e continua vontade de
“civilizar” os povos indigenas, o que também foi levado a efeito por meio
da catequese, da imposi¢do da lingua portuguesa, dos habitos, costumes
e valores patriarcais lusitanos (Ribeiro, 1995). Como pontuei antes, a
catequese ¢ a instrug¢do foram responsaveis pela colonizagdo linguistica,
religiosa e subjetiva, pois for¢ou os nativos a esquecerem suas tradigdes
ancestrais.

24 Estudios sobre las Culturas Contempordaneas



A politica de identidade do documento curricular do Estado do Para

Considerando a colonialidade do ser nesta era de globalidade impe-
rial, o DCEPara se constitui em uma muralha de contengio da diferenga,
sitiando populagdes racializadas em busca do triunfo da expansdo da eco-
nomia-mundo. Ao priorizar a instru¢do, os conhecimentos ocidentais e ig-
norar a participacdo dos povos ancestrais e da sociedade civil organizada,
relegara o outro a zonas de ndo-ser.

Sobre a compartimenta¢ao do conhecimento, documento critica o cur-
riculo do tipo cole¢do que compartimentaliza o saber e propde organizar-
-lo em eixos estruturantes e campos de experiéncia; porém, este intento
de superar a compartimenta¢do ndo se materializa, pois o DCEPara ndo
consegue desobedecer a logica da episteme ocidental hegemonica. Apesar
de tentar considerar as culturas global-local, da cidade e do campo, bem
como as experiéncias, privilegia “o que realmente importa”, a instrucao,
organizando o conhecimento em uma légica disciplinar, arbdrea e candni-
ca. O resultado ¢ que, no fim, garante a aquisi¢cao das habilidades padro-
nizadas previstas na BNCC, e para alcanga-las sepulta as culturas locais,
0 outro e seus conhecimentos, promovendo a homogeneizacao cultural.

Tanto na Educagdo Infantil quanto no Ensino Fundamental, o docu-
mento ndo consegue se distanciar da logica disciplinar, mantendo os com-
ponentes classicos. A organizagao arborea do conhecimento se reflete na
organizagdo hierarquica das disciplinas, no canone expresso na presenca
de disciplinas que integram a tradi¢cdo pedagogica, na indicacdo de temas
e obras consideradas classicas no ocidente, assim como na exlusdo dos
conhecimentos das comunidades tradicionais brasileiras (Tiriba ¢ Flores,
2016). O canone € a expressdo do universalismo abstrato e do eurocentris-
mo do pensamento padrao, e deve ser adotado pela na¢do que almeja ser
representada como civilizada.

Na estrutura disciplinar, o conhecimento ¢ polarizado entre 1til e in-
util, legitimo e ilegitimo, dada a manutenc¢do dos candnicos componentes
curriculares e o apagamento dos conhecimentos dos povos tradicionais.
O conhecimento inutil e ilegitimo, os conhecimentos ancestrais, foram
negados na elaboracdo da politica curricular, pela exclusdo da socieda-
de civil organizada e das comunidades tradicionais, cujos conhecimen-
tos advém da experiéncia corporal, sendo, por conta disso, considerados
exoticos, superficiais e pré-cientificos. A consequéncia desta manobra ¢é
a imposic¢ao do pensamento Unico, na medida em que ignorar e silenciar
as comunidades tradicionais, reforca a racializagdo de seus territérios,
culturas, conhecimentos e sujeitos. A trama politica fica perceptivel na
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exclusdo dos povos da Amazonia, na tentativa de silenciar a sociedade
civil organizada e as comunidades tradicionais durante o processo de ela-
boracao do documento, impedindo sua participagao.

Apesar dos muitos os momentos organizados pela Seduc/Para, bem
como de uma consulta publica destinada a ampla participacdo da comu-
nidade educacional paraense, no documento curricular ndo ha mengao
ao didlogo com os sujeitos da sociedade civil organizada e comunidades
tradicionais. Por isso, houve resisténcia organizada pelo movimento de-
nominado Frente Estadual em Defesa da educacdo Publica, formado por
um coletivo de entidades da sociedade civil.” Esta Frente Estadual em de-
fesa da Escola Publica protagonizou um ato politico, ao ocupar o plenario
do Conselho Estadual de Educagdo — CEE com cartazes e palavras de
ordem, impedindo a realizagdo da sessdo de Audiéncia Publica realizada
no dia 10 de agosto de 2018, que aprovaria o documento curricular do
Para. Naquela oportunidade, a Frente langcou o Manifesto em Defesa da
Educagéo Publica, assinado por um coletivo de entidades®, no qual afirma
que a proposta curricular do Estado do Paré ¢ ilegitima, antidemocra-
tica e privatista. A ocupagdo do plenario do CEE/Para culminou com o
cancelamento da audiéncia publica, porém, o documento foi protocolado
novamente no Conselho Estadual de Educacdo, em 10 de dezembro de
2018, para ser analisado, sendo aprovado em audiéncia realizada no dia
20 de dezembro de 2018.

7. Movimentos populares, sindicatos (Sindicatos de professores da rede publica, sindicato
de professores da rede particular, Sindicato dos professores das Instituicdes Federais da
Educagao Superior, Intersindical), pelo movimento estudantil (Unido Brasileira dos Estu-
dantes Secundaristas), pela Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da Educagdo
—ANPAE/se¢ao Pard, pelo Programa de Pos-Graduagio em Curriculo e Gestdo da Educagao
Basica — PPEB, do Nucleo de Estudos Transdisciplinares em Educacdo Basica da Univer-
sidade Federal do Para.

8. Assinaram o Manifesto: Associacdo Brasileira de Ensino de Biologia (SBEnBio), As-
sociagdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educagdo (ANPEd), Associacdo
Brasileira de Curriculo (ABdC), Associacdo Brasileira de Pesquisa em Educagdo em
Ciéncias (ABRAPEC), Associacdo Nacional pela Formagdo dos Profissionais da Edu-
cacdo (ANFOPE), Centro de Estudos Educagdo e Sociedade (CEDES), Confederagio
Nacional dos Trabalhadores em Educagdo (CNTE), Forumdir — Férum Nacional de Di-
retores de Faculdades, Centros de Educagdo e equivalentes das Universidades Publicas,
Associagdo Nacional de Pesquisadores em Financiamento da Educagdo (FINEDUCA),
Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio, Sociedade Brasileira de Educagdo Ma-
tematica (SBEM), Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC). Associacdo
Nacional pela Formagao dos Profissionais da Educa¢do (ANFOPE), Sociedade Brasilei-
ra para o Progresso da Ciéncia (SBPC-PA), Sindicato dos Professores do Ensino Supe-
rior Publico Federal (SindProifes) (Manifesto em Defesa da Educagdo Publica, 2018:3).
Disponivel em: http://www.anped.org.br/ Acesso em: 24/03/2019.
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Discursos sobre democracia, participagdo e constru¢do coletiva do
conhecimento e da sociedade que se quer, sdo reafirmados por todo o do-
cumento. Porém, a metodologia de eclaboracdo do DCEPara foi marcada
por uma trama com marcada por relagdes de poder, que impediu certos
sujeitos de ter lugar e voz, pois 0s encontros e seminarios preparatorios
realizados foram meramente consultivos, tendo participado apenas os
professores da rede. Desse modo, a construgdo coletiva ndo passou de
discurso, pois o que se concretizou foram praticas hierarquicas, burocra-
tizantes ¢ homogeneizadoras.

A homogeneizacao cultural sé pode ser enfrentada com a efetiva par-
ticipa¢do de pessoas e grupos excluidos socio culturalmente, para ouvi-
los, pois tém muito a dizer. A homogeneizacao cultural ¢ uma estratégia
central do sistema-mundo moderno/colonial para garantir coesdo social
e manter a incessante acumulagao (Wallerstein, 2004). Para alcanca-la, o
sistema-mundo moderno/colonial nao hesita em apagar do mundo as cul-
turas nativas e as diferencas, impondo as nagdes periféricas e semiperifé-
ricas, politicas culturais uniformizadoras como as reformas curriculares,
com conhecimentos padronizados, descontextualizados e descorporiza-
dos — como os contidos na BNCC —, na tentativa de unificar a nacdo por
meio de uma cultura comum nacional (Gabriel, 2018). O apagamento das
diferencas se concretiza pela defesa da similiaridade humana, como disse
Mignolo (2003, 2005, 2008), na medida em que fodos sdo considerados
como iguais no mundo.

No DCEPar4 as comunidades tradicionais ¢ seus conhecimentos foram
reduzidos a saberes, 0 que expressa o binarismo ¢ a hierarquizagao entre
conhecimento e saber, em razdo do primeiro ser produzido pelo coloni-
zador europeu, detentor de racionalidade cientifica, e o segundo, ser pro-
duzido pelos povos nativos representados como irracionais e inabeis para
a produzir conhecimento (Mignolo, 2008). Ao final, o objetivo de recon-
hecer as culturas locais e os diferentes povos ndo se realiza, devido a vio-
léncia epistémica reincidente. O desafio de garantir o protagonismo das
comunidades tradicionais e sociedade civil organizada ndo foi superado,
em razao da burocratiza¢do e dos compromissos politicos dos agentes es-
tatais (Weber, 1999; Wellerstein, 2004) com a BNCC e o sistema-mundo.
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Quanto as metaforas, identifiquei algumas que sdo acionadas para co-
municar a visdo de mundo, o ideario pedagogico e o compromisso poli-
tico-cultural do estado. Uma destas metaforas ¢ mudanga, usada para se
referir a atual etapa civilizacional, marcada por intensas transformagdes
promovidas pela globalizagdo econdmica e cultural, pela reestruturagdo
produtiva, pelo progresso cientifico e tecnoldgico. Ao usar a metafora mu-
danc¢a, imprime significados positivos ao suposto progresso que resulta
das novas tecnologias e dos avangos cientificos.

Para entretecer argumentos de que o sujeito precisa olhar e interpre-
tar o mundo de outro modo, mais flexivel e aberto a nova dinamica da
contemporaneidade, usa a metafora quebrar o olhar padrao sobre as coi-
sas, sugerindo implodir ou estilhacar visdes fechadas e unilaterais sobre
o tempo presente. E preciso, pois, questionar as teorias tradicionais sobre
o mundo. Aqui, imprime significados que sugerem o imperativo de, em
tempos de mudangas intensas e velozes, assumir uma postura orientada
por novos valores e condutas, para promover a adaptacdo as demandas
impostas e ser capaz de pensar solucdes criativas e inventivas.

A metafora pilar fundador é acionada ao mencionar a educagao infan-
til, para afirmar que esta ¢ a base, a estrutura do Ser-Cidaddo. Ao acionar
esta metafora para traduzir a fung@o social deste nivel da escolarizagdo
basica, o documento curricular do Para afirma que a educagao infantil ¢ a
base que sustenta a formagao cidada, destacando ainda toda a sua relevan-
cia. A metafora construgdo € recorrente no discurso social e pedagdgico
brasileiro. Aqui, ¢ acionada para afirmar que o conhecimento ensinado-
aprendido constréi um pais plural e as identidades. Com esta metafora, a
intencdo ¢ entretecer argumentos que imprimem a ideia de um estado que
respeita e valoriza multiplos saberes, as culturas e seus muitos sujeitos.

O estado neutro e objetivo ¢ uma ilusdo, pois sua pesada maquina bu-
rocratica com documentos, rituais e interesses exclui as massas de pro-
cessos participativos (Weber, 1999). Por conta disso, o DCEPara acaba
sendo uma pratica de sujei¢do do estado regulador (Abrams, 2015), um
cimento unificador que pela homogeneizagao cultural garante a tranquili-
dade da divisdo do trabalho. A politica curricular do estado do Para apre-
senta discursos dissonantes, metaforas que substituem certas expressoes
¢ intengdes, mantendo significados supostamente criticos, ¢ uma trama
politica articulada pelos agentes estatais para garantir seu apoio a BNCC
¢ atender as demandas subjetivas da politica externa. O sistema-mundo
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moderno/colonial globalizado, flexivel ¢ homogeneizador, demanda su-
jeitos, capazes de produzir mercadorias em grandes quantidades, em tem-
po reduzido, e com capacidade para consumi-las. Este sujeito ¢ compe-
titivo, individualista, agil, rentavel, consumista e racista. Para constituir
este sujeito, o sistema-mundo neoliberal investe nele desde a educagéo
infantil, tempo-espago no qual criangas e jovens sdo ensinados a superar
suas proprias capacidades, sendo estimuladas a concorrer por meio de um
curriculo com contetidos minimos e testes padronizados.

O conhecimento
e a restitui¢do do sujeito

No mundo, ha muito o que aprender com aqueles outros
que a modernidade tornou invisiveis
Maldonado-Torres, 2008b

Como apontei antes, o curriculo vem sendo acionado para legitimar a
hegemonia do poder colonial desde o inicio da aventura colonial nas
Américas, havendo muitos exemplos de que o “[...] projeto colonial teve
uma importante dimensao educacional e pedagogica” (Silva, 1999:128).
Considerando isso, ¢ imperativo focar na analise do legado colonial, nas
transformacdes histérico-culturais do pais e nas novas formas de imperia-
lismo econdmico, para analisar a colonizagdo do curriculo ¢ a produgéo
de identidades.

Discutindo o curriculo pés-colonial, Silva (1999) argumenta que o pro-
cesso de colonizacdo precisou garantir sua hegemonia e o fez por meio
do exterminio das culturas nativas e da transmissdo de conhecimentos
das artes, da lingua, da religido e das ciéncias ocidentais, com o proposito
de civilizar a cosmovisdo “primitiva” dos povos nativos. Ao reivindicar
um curriculo descolonial, o autor afirma que este é capaz de promover
a interconexao entre a cultura, o conhecimento e o poder, permitindo o
questionamento do canone ocidental, das questdes étnicas e de subalter-
nizagdo. Este debate foi entretecido no final dos anos 1990, mas ainda ¢
bastante atual, apesar de Silva (1999) nao acionar de modo sistematico as
contribuigdes do giro decolonial.

Para a colonialidade do ser, o ser tem sido aprisionado pela episteme
ocidental que ignora seu territorio, sua cultura, seus conhecimentos e sua
identidade. Se o ser € aprisionado e coisificado, € imperativo acionar uma
nova ética. Esta ndo limita a apenas considerar uma episteme alternativa
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a hegemonica, ndo se limita a apenas dar voz as comunidades subjugadas,
ndo foca em mudar a natureza ou os significados — mesmo que esta seja
uma tarefa parte do processo —, e nem se reduz a inclusdo de saberes sobre
diversidade e inclus@o no curriculo.

E preciso ir além para se dar conta do histérico silenciamento da epis-
teme nativa, considerando que as cosmologias das comunidades indige-
nas-negras-mesticas foram diluidas e seus corpos disciplinados. Portanto,
a tarefa ética ¢ a decolonialidade, que consiste em considerar as perdas
historicas das comunidades tradicionais e problematizar o eurocentris-
mo que oculta o absolutismo neoliberal por meio da retérica do cidadao.
Neste sentido, para Maldonado-Torres (2008b), ¢ imperativo ser capaz de
criar uma realidade pds-genocida e pos-tortura, religando o ser-natureza
separado por mais de 500 anos.

Vejo possibilidades, na medida em que mesmo que o DCEPara se
constitua em uma barreira de contengdo que tenta apagar as culturas mi-
noritarias do estado do Pard, que insista na logica disciplinar e mantenha
certas identidades em zonas de ndo ser por meio do que estou chaman-
do de curriculo branco, € preciso resistir e reivindicar um curriculo ou-
tro. Esta possibilidade ¢ dada ainda ao se considerar que o processo de
constitui¢do identitaria ¢ marcado por atravessamentos multiplos como o
pertencimento, a diferenga — género, sexualidade, etnia, geragdo, classe,
religido, nagdo —, o desejo e muitos outros. Estes atravessamentos deslo-
cam identitades e estas se expressam aceitando, negociando, traduzindo
significados e resistindo (Hall, 1997; 2000).

Contudo, Maldonado-Torres (2016; 2017) chama a atengao para o fato
de que ndo ha solugdes faceis para os problemas da colonialidade — aqui
os relativos a educagdo. O autor ressalta que esta ¢ uma tarefa necessaria,
pois a colonialidade do ser segue constituindo identidades e subjetivi-
dades desejaveis a economia-mundo, por meio de uma pedagogia colo-
nial que sempre esteve a seu servico. E uma responsabilidade politica,
cientifica e ética um pensar-fazer que desobedega a episteme ocidental,
desconstruindo tudo o que, incansavelmente, as colonialidades ensinaram
¢ ensinam.

O debate sobre o conhecimento escolar ¢ levado a efeito por Palermo
(2014), que problematiza o pensamento unico, imposto pela colonialida-
de epistémica a educacgdo, da educacao infantil a pos-graduagao, descon-
siderando conhecimentos outros, produzindo subjetividades enjauladas.
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Neste panorama, tem sido recorrente o descompasso entre discursos e
acdes pedagogicas, pois 0 mais comum ¢ a indoléncia e a improdutivida-
de do discurso estatal, na medida em que impede efetivas mudancas na
concepgao de conhecimento e nas praticas educativas.

Explorando a politica de curriculum, Palermo (2014) argumenta que
na contemporaneidade, o livre mercado impde o pensamento unico, Si-
lenciando as comunidades e invisibilizando o outro, por considerar sua
cultura e sua linguagem inferiores. Diante deste cendrio de surdez hege-
monica, ¢ preciso relativizar o curriculo oficial e reagir promovendo a
decolonialidade do conhecimento, um possivel caminho para a necessaria
afetividade e empatia com a memoria sociocultural de pertencimento e
com os conhecimentos ancestrais. Para Palermo (2014), ¢ preciso pensar
o conhecimento a partir de outro lugar, descartando algumas ferramen-
tas da episteme moderno/colonial, buscando experiéncias e discursos que
reinterpretem as culturas locais. Esta a¢ao ¢ indispenséavel devido a autora
considerar que a pedagogia colonial ¢ incapaz de dar conta das diferencas
em razao de suas finalidades homogeneizadoras.

Concordando com Maldonado-Torres (2008b), Palermo (2014) afirma
que a escola tem se limitado a disseminar discursos sobre diversidade,
mas sem ouvir as comunidades, produzindo e reproduzindo ideias e agdes
uniformizadoras, o que impde a necessidade de promover agdes pedagd-
gicas capazes de alterar a subjetividade pedagogica eurocéntrica e a re-
presentacao da cultura local como inferior. Para a autora, o estado precisa
atuar na constru¢ao de uma sociedade plural em todas as dimensoes.

Fanon (2008) também contribui com o debate educacional, afirmando
a necessidade de politicas culturais capazes de considerar que a relagdo
colonizador-colonizado ¢ regida por muitos atravessamentos como a re-
ligido, a lingua, os costumes, a instrucdo, de modo que seus significados
reverberam no curriculo, espago no qual as criangas e jovens mestigos,
indigenas e negros sdo ensinados a desprezar sua propria cultura, sua lin-
gua ¢ seus deuses. Estas politicas culturais — discursos, praticas, livros
didaticos, curriculos, eventos pedagbgicos — precisam ser intensamente
praticadas, pelo menos até a conclusdo dos estudos, no caso brasileiro até
a conclusdo do Ensino Médio. Nas palavras do autor, ¢ necessario
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[...] criar periddicos ilustrados destinados especialmente aos negros,
cangdes para criangas negras, até mesmo livros de historia, pelo menos
até a conclusao dos estudos. Pois, até prova em contrario, estimamos que,
se ha traumatismo, ele se situa neste momento da vida (Fanon, 2008:132).

Estas agdes permitem a comunicagdo, criam condigdes existenciais para
um mundo mais sensivel em relagdo ao outro e possibilitam a liberdade
para retomar a si mesmo.

Voltando ao compromisso ético capaz de restituir o ser, Maldonado-
-Torres (2007, 2008b) segue argumentando sobre a necessidade de agdes
de resisténcia e de insurgéncia, destacando que estas tém sido recorrentes
em todo o Sul global. Estas a¢des reivindicam uma educagdo que consi-
dera a politica do lugar, a interculturalidade e a transculturalidade como
rotas para a intervinculag¢do entre conhecimentos ocidentais e ancestrais.

A politica do lugar se refere ao reconhecimento da violéncia colonial
do passado e do presente, permitindo o se dar conta da localidade geo-
-historica e da fratura de viver no Sul global; incita o pensar-fazer-sentir
desde a historia, das memorias e dos conhecimentos ancestrais, em busca
de alternativas para o bem viver na regido (Mignolo, 2005). A intercul-
turalidade reivindica direitos epistémicos no contexto dos projetos co-
loniais e promove um intenso didlogo entre a cosmologia ndo-ocidental
(afros, indigenas, mesticas, asiaticas, arabe-islamicos, entre outras) ¢ a
ocidental, para constituir uma episteme mestica. A logica transdiscipli-
nar se refere ao imperativo de refletir sobre a rigida e compartimenta-
da estrutura disciplinar que organizam o conhecimento nas institui¢des
educativas. Castro-Gomez (2005, 2007), considera o mundo complexo,
e pratica interdisciplinar proposta para supera-lo nao logra sucesso, pois
esta se limita a trocar informagdes entre diferentes disciplinas, deixando
intactos os fundamentos da episteme moderno-colonial. Assim, propde
experimentagdes rizomaticas para desfragmentar esta estrutura rigida e
interromper a logica disciplinar, arborea e canonica; o didlogo entre co-
nhecimentos e entre culturas ¢ a trilha mais promissora.

Acompanhando esta 16gica de pensamento, fica evidente a necessidade
de interconexao entre as diferencas culturais e as diferencas epistémicas,
haja vista expressdes como dialogo, intervinculacao e comunicacdo. Nes-
te sentido, uma politica curricular que considere as culturas, os conheci-
mentos e sujeitos outros precisa ir além do discurso do reconhecimento e
da inclusdo, e praticar a desobediéncia epistémica, orientando agdes por
outra ética, aquela que ouve as comunidades tradicionais.
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Desfecho

Ao rastrear a politica de identidade do Documento Curricular do Estado do
Para, foi possivel mapea-la e interpreta-la por meio da etnografia multilocal,
considerando discursos, tramas e metaforas. Concluo, ainda que proviso-
riamente, que o discurso do DCPara ¢ dissonante quanto ao contexto, ao
conhecimento e as diferengas culturais, pois acaba se alinhando a BNCC
privatista e as demandas subjetivas do sistema-mundo moderno/colonial.
Assim fazendo, mesmo que almeje formar o Ser-cidadao, a trama leva ao
empreendedor de si, competitivo, consumista e racista.

Vale destacar que o documento curricular se coloca contrario a com-
partimentacdo disciplinar, porém, acaba reproduzindo e produzindo a lo-
gica disciplinar, arborea e candnica classica da episteme ocidental. Esta
mesma logica se repete em relacdo a diversidade cultural, constantemente
afirmada em discursos de valoriza¢do e reconhecimento das culturas do
campo, dos povos ribeirinhos, dos povos indigenas e das comunidades
quilombolas, contudo, a trama politica do processo de elaboragdo do
DCEPara, impediu a participagdo destes sujeitos, o que gerou conflitos,
resisténcia e insurgéncia. Quanto as metaforas, durante o rastreio do do-
cumento, destaquei apenas aquelas que, em alguma medida, refor¢gam o
ideario pedagogico-cultural e os acordos politicos internos e externos dos
agentes estatais.

Neste sentido, a conexdo sistema-mundo e experiéncia fica exposta na
medida em que, na atual cartografia pds-1/de setembro de 2001, a para-
noia dos EUA promove intensa vigilancia e controle das na¢des do Sul
global, ao erigir barreiras de contencdo para segregar e apagar as culturas
minoritarias do mundo, e impor demandas subjetivas para seguir com a
acumulacdo permanente do capital.

Considerando isso, da perspectiva epistémica, ¢ imperativo se dar con-
ta do lugar, da violéncia epistémica e do aprisionamento do sujeito para
resistir, desobedecer e desarticular compartimentagdes, hierarquias e a
homogeneizagdo. A resisténcia reivindica uma educagio outra, orientada
por uma ética que seja capaz de restituir o sujeito, por meio da inter-
vinculagdo entre racionalidades diferentes. Na escola, esta ética outra se
traduzird em politicas pedagdgico-culturais que considerem os conheci-
mentos ancestrais, que altere a subjetividade pedagogica, que desconstrua
representagdes inferiorizadas e estereotipadas do outro, que precisam ser
desenvolvidas, ao menos, até a conclusdo da escolarizagdo basica.

Epoca III. Vol. XXVI. Numero 52, Colima, enero-junio 2021, pp. 9-36 33



Joyce Otania Seixas Ribeiro

Nesta escritura, produzi informagdes e procurei traduzi-las de modo a
ndo esgotar possibilidades, até porque o rastreio do discurso, da metafora
e da trama de um documento ¢ sempre movel e provisorio. Outro fator
que impede conclusdes definitivas é a interpretagdo orientada pelo giro
decolonial, em razdo deste se constituir em uma episteme-em-formagao,
logo, imperfeita, incompleta e aberta a contribui¢des e ao refinamento.
Contudo, ainda que em formagao, as ferramentas decoloniais sdo poten-
tes, produtivas e contribuem com a reflexdo dos problemas socioculturais
e educativos da América Latina e da regido Amazonica. Por fim, pen-
so que ¢ possivel eleger outros objetos e aportes teoricos-metodologicos
para transitar pelo DCEPara, em novas experimentagdes e alquimias.
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